Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilikgi Yaklasimlar Dergisi
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences 2025, Vol. 9 (4), 165-191
https://doi.org/10.29329/ijiaso0s.2025.1387.2

Copyright © 2025. This is an open access article under the CC BY

Original article

Bir Alman Filozofu Olarak Walter Benjamin’in Egitim Felsefesine

Yonelik Diisiincelerinin incelenmesi
An Inquiry into Walter Benjamin's Thoughts on the Philosophy of

Education as a German Philosopher

Ali Yalgin

Independent Researcher, Tlrkiye

Ozet

Bu galisma, yirminci ylzyilin etkili Alman filozoflarindan biri olan Walter Benjamin’in, egitim felsefesi ile ilgili gorisleri temel
alinarak geleneksel 6gretme-6grenme sireglerinin otesinde yaklasmis ve onun toplum, kiiltiir ve tarihsel baglamlarla iliskisi
Uizerine odaklanmistir. Bu baglamda, Walter Benjamin’in pedagojik mirasi temel alinarak; ahlak egitimi, Universite yasami, cocuk
edebiyatl, cocuk oyuncaklari ve egitimde teknoloji kullanimi hakkindaki gorislerine yer verilmistir. Onun bu konular hakkindaki
elestirel degerlendirmeleri, cagdas egitim felsefesine 6nemli katkilar saglamaktadir. Mevcut arastirmanin amaci, Benjamin'in
egitim felsefesi ile ilgili dustincelerini kapsamli bir sekilde incelemeyi, temel unsurlarini belirlemeyi ve modern yapilandirmaci
egitimi yaklasimiyla benzerliklerini ve farkliliklarini dederlendirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda calismanin temel verileri,
Benjamin’in “gocuklar, gengler ve egitim” adli eserinden elde edilmis ve akademik literatlrle de degerlendirilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, Benjamin'in ahlak egitimi, kati ve sematik olarak elestirdigini, bunun yerine Kantgi etik iradeye dayanan icsel
ahlaki farkindaligin gelistirilmesini savundugunu ortaya koymaktadir. Walter Benjamin, liniversitenin sadece mesleki egitim veren
bir kurum olmanin dtesinde, bireyin manevi ve entelektiiel gelisimine katkida bulunmasi gerektigini savunmaktadir. Ayrica cocuk
edebiyati ve oyuncaklarini tarihsel, sosyal ve kiltirel baglamlari icinde degerlendirdigi ve bunlarin hayal glict, yaraticilik ve sosyal
kimligi sekillendirmedeki roline deginmistir. Teknolojiyle ilgili olarak Benjamin, ikili bir bakis agisi benimsemis, teknolojinin
Ozellikle o donemde radyonun harika olusundan bahsederken 6te yandan somiirgeci bir amaca da hizmet edebilecegi uyarisini da
yapmistir. Ayrica Benjamin'in egitim hakkindaki fikirleri ile yapilandirmaci egitim ilkeleri arasindaki 6rtlisme ve ayrismalarin oldugu
gorilmektedir. Benjamin'in maneviyata, estetige ve ahlak egitiminin din baglantisina (geng kusagin egitim yolu, din olmadan
anlamsizdir) odaklanmasi, yapilandirmaciligin sekiler, pragmatik yonelimiyle tezat olusturmaktadir. Bu sonuglar, Benjamin'in

egitim felsefesini, cagdas egitim uygulamalarini yeniden diisiinmek adina 6rnek bir ¢alisma olacagi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Felsefesi, Walter Benjamin, Alman Filozofu, Egitim

Abstract
This study is based on the views of Walter Benjamin, one of the most influential German philosophers of the twentieth century, on
the philosophy of education, approaching it beyond traditional teaching-learning processes and focusing on its relationship with

society, culture and historical contexts. In this context, based on Walter Benjamin's pedagogical heritage, his views on moral
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education, university life, children's literature, children's toys and the use of technology in education are included. His critical
evaluations on these issues make important contributions to contemporary philosophy of education. The aim of the present study
is to comprehensively examine Benjamin's thoughts on philosophy of education, to identify its main elements and to evaluate its
similarities and differences with the modern constructivist approach to education. In this context, the basic data of the study were
obtained from Benjamin's work “children, youth and education” and evaluated with the academic literature. According to the
findings of the study, Benjamin criticizes moral education as rigid and schematic and instead advocates the development of inner
moral awareness based on Kantian ethical will. Walter Benjamin argues that the university should contribute to the spiritual and
intellectual development of the individual, rather than just being an institution that provides vocational education. He also
discussed children’s literature and toys in their historical, social and cultural contexts and their role in shaping imagination,
creativity and social identity. Regarding technology, Benjamin adopted a dual perspective, talking about the wonder of technology,
especially radio at the time, but also warning that it could also serve a colonialist purpose. There are also overlaps and divergences
between Benjamin's ideas on education and the principles of constructivist education. Benjamin's focus on spirituality, aesthetics
and the religious connection of moral education (the educational path of the younger generation is meaningless without religion)
contrasts with the secular, pragmatic orientation of constructivism. These results can be said to be an exemplary study in
developing a critical perspective in order to rethink Benjamin's philosophy of education and contemporary educational practices.
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GIRIS

20. Yiizyilin en 6zgiin ve ¢okdisiplinli diigiiniirlerinden biri olan Walter Benjamin, yalnizca kiiltiir
elestirisi, estetik ve tarih felsefesi alanlarinda degil; ayn1 zamanda egitim diislincesiyle de 6n planda olan
onemli bir kisiliktir. Modernitenin elestirisini yaparken tarih, sanat ve toplumsal yapilar arasinda
kurdugu iliskiler, onun pedagojik yaklagimlarini da belirlemistir. Benjamin’in egitim felsefesine iliskin
diisiinceleri dogrudan sistematik bir sekilde sunulmasa da yazilarinda ve 6zellikle “cocukiar, genglik ve
egitim iizerine” baghigl altinda derlenen metinlerinde; 6grenme, deneyim, hafiza, anlati, gocukluk ve
bilgi kavramlarma yonelik 6zgiin degerlendirmeleri dikkat gekicidir (Benjamin, 2018; Oztiirk, 2020).
Benjamin, egitimi sadece dgretme ve dgrenme siiregleriyle sinirli gormemis, aynit zamanda toplum,
felsefe, kiiltiir ve tarihsel baglamlar ile iligkilendirmistir (Lowy, 2016). Bu yoniiyle Benjamin’in
pedagojik mirasi, ¢agdas egitim felsefesi i¢in bir kaynak olma 6zelligi tasimaktadir. Ciinkii Benjamin,
calismalarinda dogrudan bir "egitim yaklagimi" hakkindaki diistincelerini belirtmekten ziyade daha ¢cok
egitim sisteminin genel yapisi ve amaci hakkinda temel sorular sorarak, yasadigi donemin mevcut egitim

yaklagimlarina elestirel bir bakis agis1 gelistirmistir (Buck-Morss, 1991; Leslie, 2000; Wolin, 2023).

20. yiizyilin en c¢arpict ve tartismali filozoflarindan biri olan Walter Benjamin, felsefesiyle
edebiyat, sanat ve tarih gibi pek ¢ok disiplini derinden etkilemistir (Oskay, 1985; Akkanat, 2022).
Ozellikle modernist ve post-modernist diisiince iizerindeki etkisi inkar edilemez. Ancak, Benjamin'in

diisiinsel mirasi, genellikle estetik, politik ve felsefi boyutlartyla incelenirken, egitim alanindaki varlig
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yeterince kesfedilmedigi sdylenebilir (Beiner, 1984). Benjamin, 6zellikle ¢ocuklarin diinyasim1 ve
egitimini, toplumsal ve kiiltiirel baglamlar i¢inde inceledigi goriilmektedir. Hatta ¢aligsmalarinda kisa
makaleler, tarihsel 6rekler, edebiyat ve sanat analizleriyle bu konu hakkindaki goriislerini destekleyici
kanitlara yer vermektedir. Ahlak egitiminin paradoksal dogasini, deneyimin siirlarini, yeni gengligin
dinsel tutumunu, iniversite yasaminin sorunlarmi, eski cocuk kitaplarnin kiiltiirel Gnemini,
oyuncaklarin toplumsal islevi gibi konu bagliklar egitim kapsaminda ele aldig1 konulardan sadece

bazilaridir (Benjamin, 1993; Benjamin, 2001).

Benjamin’in egitimle ilgili diisiinceleri, biiyiikk ol¢iide dil, kiiltiir ve tarihsel materyalizmin
birlestirildigi baglamda gelismistir. (Benjamin, 2001; Akkanat, 2022). Bu baglamda, egitim teorisi
iizerine yaptig1 caligmalarda, egitimsel uygulamalarn kiiltiirel ve toplumsal yapilarla iligkisini ele
almistir. Ancak bu yaklasim, geleneksel egitim anlayislarindan farkli oldugu igin, egitim
arastirmalarinda yeterince yer bulmamigtir. Literatiirdeki bu eksiklik, Benjamin'in pedagojik mirasinin
tam anlamiyla anlagilmasim engellemektedir. Ayrica, gliniimiizde egitim felsefesi ile ilgili yapilan
caligmalar genellikle Batili diisiiniirlerin etkisi altinda sekillenirken, Benjamin’in fikirleri genellikle arka
planda kalmaktadir (Weber, 1991; Harootunian, 1996). Dolayistyla Benjamin’in egitim konularina dair
yazili ¢aligmalarinin sinirh olmasi, onun pedagojik diisiincelerinin genellikle ihmal edildigi sdylenebilir.
Ancak, giinimiiz egitim literatiiriinde, Walter Benjamin'in diislincesini farkli agilardan ele almaktadir.
[lki, Benjamin'in tarih felsefesini, 6zellikle tarihgilige ve tarihsel materyalizme getirdigi elestirileri ve
deneyim kavramini merkez alan 6zgiin tarih anlayisina dayanmaktadir (Oskay, 1982; Akkanat, 2022;
Beiner, 2013; Giileng ve Onder, 2011). Digeri ise Benjamin'in modernitedeki deneyim krizini,
diisiinceleri, kiiltiir, politika, sanatsal imgelerin doniistiiriicii giiclinii ve ¢cocukluk kavramini irdeleyen
felsefi galigmalar oldugu goriilmektedir (Sozer, 1977; Oskay, 1985; Demiralp, 1999; Oskay, 2000;
Ozbek, 2000; Witte, 2002; Benjamin, 2013; Procyshyn, 2014; Mollaer, 2015; Umer, 2017).

21. Yiizyi1lda Egitim Felsefesi Paradigmasi ve Walter Benjamin

Egitim felsefesi, egitimin temel amagclarini, dogasini, yontemlerini, degerlerini ve ideallerini
sorgulayan; egitimle ilgili diisiinsel temelleri ve yonelimleri inceleyen bir felsefe alt disiplinidir
(Noddings, 2007; Ornstein & Hunkins, 2017). Hem felsefenin kavramsal giiclinden hem de egitimin
pratik alanindan beslenir. Bu disiplin, egitim uygulamalarmin arkasindaki diisiinsel sistemleri
sorgulayarak “Nasil bir insan yetistirmeliyiz?”, “Egitimin amaci nedir?”, “Bilgi nedir ve nasil
ogrenilir?”, “Ahlaki gelisim egitim yoluyla saglanabilir mi?” gibi temel sorulara yanit arar (Gutek, 2014;

Ozmon & Craver, 1981).

21. yiizyilda egitim felsefesi, teknolojik gelismeler ve kiiresel etkilesimlerin etkisiyle geleneksel
anlayisin Otesine ge¢mektedir. Artik egitimin amaci yalmizca bilgi aktarmak degil, ayn1 zamanda
Ogrencileri yaratici diigiinebilen, elestirel sorgulayan ve karmasik problemleri ¢6zebilen bireyler olarak

yetigtirmektir. Bu baglamda, dijital teknolojilerin ve internetin yayginlagsmasi; egitime erigimi
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kolaylastirmakta, 6grenmeyi daha esnek ve bireysellestirilmis hale getirmektedir (Alkayis, 2021; Ugak
& Erdem, 2020). Bu gelismeler 15181nda sekillenen “21. yilizyil egitim felsefesi paradigmasi”, toplumsal,
teknolojik ve kiiltiirel degisimlere duyarli olarak yeniden tanmimlanmaktadir. Geleneksel 0gretim
modellerinin yerini, dgrencinin 6grenme siirecine aktif olarak katildigi, elestirel diisiinmeyi ve is
birligini esas alan, yasam boyu 6grenmeyi tesvik eden yaklagimlar almaktadir. Bu yeni yaklagimda,
yapilandirmaci (konstriiktivist) egitim anlayis1 6n plana ¢ikmaktadir. Yapilandirmaci yaklagima gore
bilgi, 6grenci tarafindan pasif bir sekilde alinmaz; aksine, birey bilgiyi aktif olarak kendisi olusturur.
Ogrenci, sahip oldugu &nceki bilgiler, kisisel deneyimleri ve sosyal ¢evresiyle kurdugu etkilesimler
araciligiyla yeni anlamlar gelistirir. Bu sayede 6grenme siireci kisisellestirilir ve 6grenciler 6grenmeye
daha aktif katilarak bilgiyi daha derin, kalic1 ve anlamli bi¢cimde kavrarlar (Fosnot, 2005; Vygotsky,
1978).

21. yiizy1l egitiminde, uluslararasi is birlikleri ve kiiresel bilgi aglarinin etkisi giderek artmaktadir.
Farkl iilkelerden gelen 6grenciler ve akademisyenler arasinda kurulan etkilesim, egitimde kaliteyi
ylikseltmekte ve cok kiiltiirlii bakis agilarini bir araya getirmektedir (UNESCO, 2015). Bu durum,
bireylerin farkli diisiince bigimlerini tanimasini saglayarak c¢ok boyutlu diisiinme becerilerinin
gelismesine katki sunmaktadir. Giinlimiiziin karmasik problemleri, tek bir disiplinin bakis agisiyla
coziilemeyecek kadar ¢ok yonlii hale gelmistir. Bu nedenle egitimde disiplinlerarasi (interdisipliner)
yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Fen bilimleri, sosyal bilimler, sanat ve teknoloji gibi alanlar
arasindaki etkilesim, yeni Ogrenme yollar1 ve uygulama modellerinin gelistirilmesini miimkiin
kilmaktadir (Biesta, 2010). Ayrica, bilgi ¢aginda yasanan hizli degisim ve doniisiim, 6grenmenin sadece
belirli bir yas veya donemle smirli kalamayacagini ortaya koymustur. Giiniimiizde bireylerin, hem
mesleki hem de kisisel yasamlarinda bagarili olabilmeleri igin kendilerini siirekli gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu durum, egitim felsefesinde yasam boyu dgrenme anlayisinin ne kadar énemli héle

geldigini gostermektedir (OECD, 2018).

21. yiizy1l egitim felsefesi paradigmasi, 6grenmeyi yalnizca bilgi aktarimindan ziyade, elestirel
diisiinme, yaraticilik, dijital okuryazarlik, ve yasam boyu 6grenmeyi igeren ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak
yeniden tamimlamaktadir. Teknolojik yenilikler, kiiresellesme ve toplumsal doniigiimler, bu
paradigmanin sekillenmesinde belirleyici rol oynarken; egitim kurumlarinin ve politikalarinin,
bireylerin siirekli degisen diinyada aktif, bilingli ve uyumlu bireyler olarak yetismesini saglamasi

gerekmektedir.

Egitim felsefesi, tarih boyunca bireyin toplumla, bilgiyle ve degerlerle kurdugu iliskinin diisiinsel
temelini inga eden bir disiplin olarak énemli bir konuma sahip olmustur. 21. yiizyilda yasanan dijital
doniisiim, kiiresellesme, bilgi ekonomisinin ylikselisi ve bireyselcilik gibi dinamikler, egitim
felsefesinin smirlarin1 yeniden tanimlamaktadir (Canatan, 2018). Bu baglamda, 6zellikle kiiltiir, tarih,

elestiri ve estetik kuram alanlarinda 6nemli katkilarda bulunan Alman disiiniir Walter Benjamin’in
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diistinceleri, ¢agdas egitim anlayisinin yeniden degerlendirilmesinde dnemli bir kaynak sunmaktadir.
Postmodern egitim kuramlari, 6grenen merkezli yaklagimlar, 6grenmenin ¢oklu baglamlara yayilmasi
(6grenmenin mekandan bagimsizlagsmasi) gibi yonelimler 6ne ¢ikmaktadir. Bu paradigmatik doniistim,
yalnmizca pedagojik ara¢ ve yontemleri degil, aym1 zamanda egitimin epistemolojik, ontolojik ve

aksiyolojik temellerini de yeniden sorgulamaktadir.

Walter Benjamin’in 6zellikle “cocukluk”, “oyun”, “tecriibe”, “hafiza”, “modernite elestirisi”
ve “anlati” ya dair ¢oziimlemeleri, egitim felsefesi agisindan dikkate deger acilimlar sunmaktadir.
Benjamin'in ¢ocuklara yonelik bakisi, pedagojik bir disiplin olmaktan 6te; ¢ocuklugun bir "diinya algi
bicimi" oldugunu savunur. Ona gore ¢ocuklar, oyun ve imgeler yoluyla gercekligi, farkli bir sekilde

anlamlandirir (Benjamin, 1999).

Benjamin’in modernite elestirisi, mekaniklesen yasamin birey iizerindeki etkilerini ve kiiltiirel
yabancilasmay1 merkeze alir. Bu durum, bugiinkii dijital egitim baglaminda tekrar degerlendirilmelidir.
Ornegin, dijitallesen egitimde tecriibenin (Erfahrung) yerini yiizeysel bilgi (Erlebnis) alirken;
Benjamin'in "anlat1" ve "tecriibe kayb1" vurgular1 bu geligsmeleri elestirel bigimde yorumlamak igin iyi
bir zemin sunmaktadir. Benjamin’e gore “deneyim aktarimi, insanin geg¢misle ve gelenekle kurdugu
iligkiyi miimkiin kilmaktadir”. Bu yoniiyle anlati, egitimin temel bir unsuru olarak goriilmelidir. Dijital
cagda bilgilerin ylizeysellestigi, hizli tiiketildigi bir donemde, 6grencilerin deneyimleyerek ve hikaye
anlatimi yoluyla 6grenmesi; kalicilig1 ve anlami artirabilecegini ifade etmesi dikkat ¢ekicidir (Benjamin,
2008). Benjamin’in ¢ocukluk, anlati, deneyim ve kiiltiirel bellege dair goriisleri, egitimde kapsamli ve
anlamli bir doniistimiin kapilarin1 aralamaktadir. Bu baglamda Benjamin’in felsefi sezgileri, sadece

gecmisin degil, gelecegin egitimine de yol gosterici bazi niteliklere sahip oldugu sdylenebilir.

Walter Benjamin'e gore egitim, yalmizca bilgi aktarimindan ibaret bir siire¢ degildir. Ayni
zamanda bireyin, toplumsal ve kiiltiirel baglam icinde sekillendigi bir gelisim siirecidir. Bu siirecte
Benjamin, Ogretmen, Ogrenci ve toplum arasindaki iliski ve etkilesimlerin 6nemli oldugunu
diistinmiistiir. Bu nedenle onun felsefi mirasim1 egitim perspektifinden yeniden degerlendirmek,
giiniimiiz egitim felsefesi acisindan hem kuramsal hem de pratik diizeyde zengin bir kaynak sunma
potansiyeline sahiptir. Dolayisiyla bu c¢aligma, Benjamin’in yaklagimina dayali fikirlerle pedagojik
uygulamalara katki saglamay1 ve egitim felsefesi literatiiriinde Benjamin’in daha genis yer bulmasina
yardimc1 olmayr amaglamaktadir. Benjamin’in yasadigi donemde Alman egitim yasaminda One
cikardig1 goriisler ve elestiriler géz oniinde bulunduruldugunda, bu yaklagimin giiniimiizde alaninda
calisan aragtirmacilar ile konuya ilgi duyan okuyucularin Alman egitimi hakkinda bilgi edinmelerine
onemli Olciide katkida bulunacag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda, Benjamin’in egitimdeki roliinii ve
bireylerin egitimi ile toplum arasindaki etkilesimi nasil gordiigiinii anlamak, diislincelerinin ¢agdas
egitim uygulamalariyla olan benzerlik ve farkliliklarini anlamaya katki sunmasi beklenmektedir. Bu

aciklamalardan anlasildigi {izere calismanin temel amaci, Walter Benjamin’in egitim hakkindaki
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diistincelerini kapsamli bir sekilde inceleyerek, onun egitim felsefesinin ana unsurlarini belirlemek ve
bu unsurlarin giiniimiiz egitim yaklasimlartyla (yapilandirmaci kuram) olan benzerlik ve farkliliklarini

ortaya koymaktir. Bu genel amagtan hareketle su sorulara yanit aranmigtir:

1. Walter Benjamin’in ahlak egitimi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
2. Walter Benjamin eserinde {iniversite kavramini nasil ele almigtir?
3. Walter Benjamin’e gore ¢cocuk kitaplarimin tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel baglami nedir?

4. Walter Benjamin’e gore ¢ocuk oyuncaklarinin tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel baglam

nedir?
5. Walter Benjamin’in teknolojinin egitimde kullanim1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

6. Walter Benjamin’in egitim felsefesi hakkindaki goriisleri ile giiniimiiz egitim felsefesi

yaklagimlariyla (yapilandirmaci kuram) olan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
YONTEM
Arastirmamin Modeli

Bu caligmada, dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, mevcut yazili
ve gorsel materyallerin sistematik bir sekilde incelenmesi yoluyla veri toplama yontemidir. Sosyal
bilimlerde yaygin olarak kullanilan bu yontem, 6zellikle egitimsel, tarihsel ve teorik galigmalar igin
uygun bir yontemdir. Bu yiizden dokiiman incelemesi, bir konunun tarihsel siirecteki degisim ve
gelisimini anlamak ve yorumlamak i¢in degerli bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir (Prior, 2003; Bowen,
2009; Denzin & Lincoln, 2011). Bu caligmada da Walter Benjamin’in yazili eserlerinden yola ¢ikilarak
egitim ile ilgili disiincelerini kapsamli bir sekilde ele almak ve giinlimiiz egitim yaklagimlariyla
benzerlik ve farkliliklarin1 belirlemek amaciyla dokiiman incelemesi yontemine uygun oldugu

belirlenmistir.
Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmanin verileri, Walter Benjamin’in egitimle ilgili eserinden ve onun iizerine yazilmis

akademik ¢aligmalardan elde edilmistir. Bu kapsamda:

e Birincil kaynaklar: Walter Benjamin’in eserleri, 6zellikle egitim, ¢ocukluk, kiiltiir ve
toplum gibi temalar1 ele alan temel kitaplaridir. Dolayisiyla bu ¢aligmada su kitaptan

veriler toplanmustir.

o Cocuklar, Genglik ve Egitim Uzerine (Benjamin, 2001),
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e Ikincil kaynaklar: Walter Benjamin’in egitim yaklagimini inceleyen akademik makaleler,

tezler, kitaplar ve literatiir incelemelerini kapsamaktadir.

e Tarihsel ve kiiltlirel baglamlar: Benjamin’in yasadigi dénemin Almanya’daki egitim
sistemine ve kiiltiirel yapis1 temel alinarak eserindeki bilgiler 15181nda bilgiler toplanmis

ve Ozetlenmistir.
Verilerin Analizi

Dokiiman yoluyla toplanan veriler, betimsel analiz teknigiyle ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz,
verilerin belirli bir ¢erceveye oturtularak aciklanmasi, diizenlenmesi ve yorumlanmasi siirecini

kapsamaktadir (Denzin & Lincoln, 2011). Bu yontem genellikle su sekilde uygulanmigtir:

1. Tematik ger¢evenin olusturulmasi: Aragtirma sorularina gore belirlenen temalar (6rnegin
ahlak egitimi, iiniversite kavrami, ¢ocuk kitaplar1 ve oyuncaklar1 gibi) olusturularak islem
siireci baglatilmistir. Bu asamada betimleyici bir bakis agisiyla, Benjamin’in diisiincelerinin

tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel baglamda nasil kodlanacagi baslik olarak belirlenmistir.

2. Verilerin kodlanmasi: Benjamin’in eserindeki bilgiler 1s1gindan, bu temalar gergevesinde
once kavramsal daha sonra agiklayici climle seklinde kodlanarak Benjamin’in egitim ile ilgili

ana fikirleri sistematik bir sekilde climle olarak siniflandirilmigtir.

3. [lgeriklerin yorumlanmasi: Kodlanan veriler iizerinden Benjamin’in egitim felsefesi dnce
yorumlanmuistir. Son olarak giinlimiiz egitim yaklagimlarindan olan yapilandirmaci egitim

ilkeleriyle olan benzerlik ve farkliliklar agiklanmaya calisilmistir.

Dokiiman yoluyla toplanan veriler, sekil 1°de belirtilen temalar kapsaminda analiz edilerek,

bulgular, bu temalar bagliklarinda sunulmustur.

1-Ahlak egitimi

2-Universite

\

S

3-Cocuk kitaplar1

Temalar

4-Cocuk oyuncaklari

5-Teknoloji

6-Yapilandirmacilik

Sekil 1. Aragtirmada Tanimlanan Temalar
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Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerli ve giivenilir olmasi adina bazi islemler gerceklestirilmistir. Oncelikle cesitli
birincil ve ikincil kaynaklar bir arada kullanilarak veri ¢esitliligi saglanmistir. Bu durum, arastirmanin
gegerliligini artirmigtir. Caligmada kullanilan kaynaklar ve analiz siireci, ayrintili olarak belgelenmis ve
aciklanmigtir. Veriler arasinda tutarsizlik olup olmadig1 kontrol edilmis, tutarli bir veri analizi siirecinin
gerceklestirilmesi i¢in verilerden dogrudan alintilar saglayarak gecerlik ve giivenirlik saglanmaya
caligilmistir. Bu arastirma, etik ilkeler dogrultusunda gergeklestirilmistir. Kullanilan kaynaklar dogru
bir sekilde referans verilerek, akademik diiriistliik ilkesine sadik kalinmistir. Tiirkiye’de ve uluslararasi
alanda kullanilan veriler ise kamuya ag¢ik kaynaklardan elde edilmis olup, bireylerin veya kurumlarim

mahremiyetine zarar vermemek adina dikkatli bir sekilde kullanilmistir.
BULGULAR

Bu bdliimde aragtirmanin amacit ve sorularn temel alimarak Walter Benjamin’in eseri 1518inda

bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Walter Benjamin’in Ahlak Egitimi Hakkindaki Diisiinceleri Nelerdir?

Walter Benjamin, "¢cocuklar, genglik ve egitim iizerine” adli eserinde ahlak egitimini, geleneksel
pedagojik yaklasimlardan farkli bir sekilde ele almistir (Benjamin, 2001, 9-16). Benjamin, ahlak
egitiminin temel sorunu 1g1g1nda ahlak egitiminin rasyonellestirme ve semalastirmaya karsi direnen bir
stire¢ oldugunu vurgulamigtir. Ahlak egitiminin, kati kurallara dayali geleneksel egitim modelleriyle
degil, bireyin 6zgiir isteminin ve igsel ahlaki bilincinin gelisimiyle ilgili oldugunu savunmaktadir. O
ahlak egitimine dair goriislerini belirtitken “Kant’in “ahlak istemi” hakkindaki diisiincelerine
yogunlastig1 goriilmektedir. Benjamin, Kant'in "jyi istem"” kavramint merkezine alarak, ahlak egitiminin
bireyin i¢gsel motivasyonundan kaynaklanmasi gerektigini ifade etmistir. Ahlaki istem, yalmzca digsal
yasalarla degil, bireyin ahlaki yasaya yonelik icsel bagliligr ile sekillenmesi gerektigine” dikkat
cekmistir (Benjamin, 2001, 9-16). Benjamin konuyla ilgili olarak eserinde ahlak egitimine dair bazi

diisiincelerini soyle agiklamistir:

“Kant’in ahlak anlayisina gore bir davramgin yalnizca kurallara uygun olmasi yeterli degildir,
o davranisin ayni zamanda bu kurallar ugruna, yani ahlaki ilke dogrultusunda yapilmasi gerekir. Kant,
bu noktada yasaya uygunluk ile ahlaka uygunluk arasinda bir ayrim yapar. Ona gére gergekten etik bir
irade, dissal nedenlerden ya da kisisel ¢ikar beklentilerinden degil, yalmizca ahlaki yiikiimliiltigiin
kendisinden kaynaklanwr. Bu da demektir ki ahlaki niyet, herhangi bir diirtii ya da fayda gozetmeden,
swrf'dogru oldugu icin dogru olam segmeyi icerir” (Benjamin, 2001, 5).

“Ahlak egitiminin nihai amaci, bireyde icten gelen etik bir yonelimin sekillenmesidir. Ancak bu
hedef, erisilmesi en gii¢ olanlardan biridir; ¢iinkii soz konusu yonelim, ruhsal ya da zihinsel bir durum

olarak digsal miidahalelerle gelistirilemez. Egitimcinin elinde bu egilimi dogrudan insa edecek bir arag
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ya da yontem bulunmamaktadir. Nasil ki evrensel ve saf bir ahlak yasasina ulasmak zor ise, aymi sekilde
saf bir irade de egitsel miidahaleyle dogrudan elde edilemez. Bu temel gercegi derinlemesine
kavrayabilmek, saglhikli bir ahlak egitimi kurami gelistirmenin 6n kosuludur. Bu yiizden ahlak egitimi
stireci, yapay kurgulara, akilct modellere veya sistematik ogretim bi¢imlerine indirgenemez, dogast

geregi bunlara direnclidir’ (Benjamin, 2001, 10-11).

Benjamin, din ve ahlak iligkisi tizerinde de durmustur. Ona gore “geng¢ kusagin egitim yolu, din
olmadan anlamsizdir” seklindeki beyanati, ahlak egitiminin dinsel bir siiregle iliskilendirilmesi ve ahlaki
temsilin dinin yeniden iiretildigi bir zeminde olustugunu agiklamistir. Bu noktada Benjamin, dinsel
degerlerin ahlaki temsilde yasandigini ve bu siireg, egitimin 6nemli bir pargasi oldugunu ifade etmistir.
Benjamin konuyla ilgili olarak eserinde ahlak egitimi ve din iligskisine dair baz1 diislincelerini s0yle

aciklamistir:

“Bugiin bir¢cok ¢evrede ahlakla dinin temelde birbirinden ayri yapilar oldugu savunulsa da, bize
gore saf iradenin ger¢ek anlami yalnizca din araciligiyla kavranabiliv. Ciinkii ictenlikle erdemli bir
toplumsalligin yasantisi, derinlikli bicimde kutsal olana yonelmis bir karakter tasir” (Benjamin, 2001,
12).

S6z konusu rasyonalist ahlaki 6gretilere karsi elestirel bir yaklagim sergiledigi anlasilmaktadir.
Dolayisiyla Benjamin, rasyonalist ahlak egitiminin 6grencilere salt davranis modelleri sunarak gercek
ahlaki bilinci gelistiremeyecegini belirtmistir. Ornegin, ahlaki degerleri 6rnekler {izerinden 6gretmenin,
bireyin bu degerleri tam olarak igsellestirmesini engelleyebilecegini iddia etmistir. Ayrica ona gore
ahlak egitimi, geleneksel 6gretimden ¢ok bireysel ve toplumsal yasantilarla beslenen bir siire¢ oldugunu

belirtmigtir. Hatta bununla ilgili olarak su agiklamalarda bulunmustur:

“Ahlak egitiminden vazgecildiginde, geriye ancak garip bir yurttasiik egitimi kalir: Zorunlu olan
seylerin isteyerek yapilmasi, istekle yapilan seylerin de zorunluluk gibi sunulmasi. Bu anlayista, bireyin
ahlaki olarak harekete ge¢me kapasitesi yerine akilci davranis kaliplari onerilir; béylece bireyde zaten
mevcut oldugu varsayilan bir ahlakilikten soz edilir. Ornegin bir cocuga kahvalti sirasinda baskalarini
sevmesi astlanmaya c¢alisildiginda, bu niyet, ona yiyeceklerin ardindaki emek anlatilarak
gergeklestiriliv. Oysa boyle bir anlatim, ancak zaten sefkat ve insan sevgisini i¢inde tastyan bir ¢ocugu

etkileyebilir’ (Benjamin, 2001, 13).

“Her ne kadar ahlak egitimi, egitimin temel ve evrensel gereklerini tam anlamiyla karsilamasa
da, bir ara evre olarak dikkate deger bir islev iistlenebilir. Bu degeri, din ogretiminin yetersiz bir
tamamlayicist olmasindan degil; ¢agdas egitimin yiizeysel ve kopuk yonlerini agiga ¢ikarmasindan
kaynaklanwr. Ahlak egitimi, bilgimizin yiizeyde kalan, inangtan uzak boyutuyla ve okulun soyut bilgiye
dayali yapisiyla ¢atisir. Burada mesele, egitime digsal bir bakisla miidahale etmek degil; aksine egitimi,

kolektif aklin tarihsel seriiveni icinde anlamlandirmaktir. Bu baglamda, ahlak egitimi yeni bir tarih
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bilincine gegisi miimkiin kilabilir, boylece bugiiniin diinyasi da kiiltiirel birikimin stirekliligi icinde

yerini alabilir’ (Benjamin, 2001, 15).

Walter Benjamin’in ahlak egitimi hakkindaki bu diisiinceleri, geleneksel pedagojik anlayislarin
Otesine gecen, derinlemesine felsefi ve kiiltiirel bir elestiriyi igermektedir. Benjamin, ahlak egitiminin
basitce kurallarin ve normlarin aktarimi degil, bireyin toplumsal ve tarihsel baglam igerisinde 6znel bir
biling gelistirmesi siireci oldugunu savunur. Bu diisiinceler, onun egitime yaklagiminin yalnizca
pedagojik degil, ayn1 zamanda kiiltlirel, toplumsal ve tarihsel bir mesele olarak ele alindigim
gostermektedir. Benjamin’e gore modern toplumda ahlak egitiminin yerini giderek "tuhaf bir yurttaghk
egitimi" almaktadir. Bu egitimde, bireye goniillii olmas1 gereken seyler zorunlu kilinmakta, zorunlu
olanlar ise goniilliiliik kisvesiyle sunulmaktadir. Benjamin, bu yaklasimi yapay ve i¢sel motivasyondan
yoksun olarak degerlendirir. Ahlaki eylemin samimiyetini ve bireysel anlamim goz ardi eden bu model,
bireyde igsellestirilmis bir ahlaki duyarliliktan ¢ok, digsal kurallara itaati ve rasyonalist 6rneklere baglh
davraniglar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda, bir cocuga kahvalti sofrasinda insan sevgisi telkin
edilmesi 6rnegi dikkat ¢ekicidir. Benjamin’e gore, bu tiir telkinler ancak zaten insan sevgisine agik bir
cocuk iizerinde anlamli olur. Yani ahlak, pedagojik bir séylemle disaridan 6gretilecek bir sey degil;
topluluk icinde yasanarak edinilecek bir bilingtir. Ahlakin 6zii, didaktik mesajlardan ¢ok yasamin

deneyimsel baglamlarinda ortaya cikar.

Benjamin’in “ahlak egitiminin yeni bir tarih egitimine gecis olusturmasi” disiincesi, oldukca
carpicidir. Bu ifadeyle o, ahlakin yalmizca bireysel diizeyde degil, tarihsel-kiiltlirel bir bilingle
kavranmasi gerektigini savunur. Ahlak egitimi, bireyin yasadigi ¢agi, kiiltiirel kosullar1 ve tarihsel
baglami anlamasina aracilik etmeli; bdylece egitimde sadece ge¢misin degil, bugiliniin de kiiltiirel-
tarihsel olarak yorumlanmasini saglamalidir. Walter Benjamin’in ahlak egitimi konusundaki
diistinceleri, egitimin aragsallastirilmasina, ahlakin didaktik kaliplarla 6gretilmesine ve bireyin yasadigi
toplumsal gerceklikten soyutlanmasina karsi kapsamli bir elestiridir. Ona gore ahlak, rasyonel 6rneklerle
degil, tarihsel ve toplumsal deneyimle gelisen bir bilingtir. Ahlak egitimi, bu nedenle yalnizca ahlakli
davraniglart 6gretmeye degil, bireyin i¢inde bulundugu ¢agin ruhunu kavrayarak anlamli bir yagsam insa
etmesine katki saglamalidir. Genel itibariyle Benjamin’in ahlak egitimine yonelik yaklasimi, modermn
ahlak egitimi yaklagimlar1 kapsaminda diistiniildiigiinde, “igsel 6zgiirliik, egitim, din, ahlaki istem, iyi,

kotii ve filozoflarin savi” kavramlari etrafinda sekillendigi belirlenmistir (Benjamin, 2001, 9-16).
Walter Benjamin Eserinde Universite Kavramim Nasil Ele Almistir?

Walter Benjamin’in “cocuklar, genglik ve egitim {izerine” adl1 eserinde {iniversite kavrami ve
iiniversitelilerin yagamina yonelik elestirileri, donemin toplumsal ve diisiinsel yapisiyla iliskilendirerek
buna yonelik kapsamli bilgilere yer vermistir. Benjamin’e gore iiniversitelerin, metafizik bir yaklagimla

tarihin ylice bir durumunun sureti olarak degerlendirilmesi gerektigini savunur. Ona gore {iniversiteler
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yalnizca bir meslek edinme yeri degil, diisiinsel derinligi ve toplumsal doniisiimii saglayacak tinsel bir

mekan olmalidir. Ona gore {liniversite ve liniversitelilerin tarihsel anlami soyledir:

“Universite ile iiniversite gencliginin tasidigi tarihsel anlam, yalnizca dogrudan anlatilamayacak
kadar soyut bir gergegi, yani tarihin derin ve metafiziksel bir yansimasini simgeleyebilir. Bu anlam,
ancak temsil giicii olan bir benzetmeyle kavranabilir. Artik siradan ¢agrilar ya da etkisiz bildirilerden
ibaret olmayan bu yaklasim, olaylarin i¢sel ¢catismasinda sakli olan bir kriz halini ortaya koyar. Bu kriz,
korkaklar: geri adim atmaya zorlayan, cesurlart ise kendilerini bu stirece adamak zorunda birakan bir

i¢csel hesaplagmadir” (Benjamin, 2001, 24).

Benjamin, bilimin {niversitelerde bir meslek aracina indirgenmesine karsi ¢ikar. Bilimin,
yalnizca meslek edinme kaygisiyla degil, bireyin entelektiiel biitiinltigiinii saglayacak bir siire¢ olarak
ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica kendisi, liniversitenin bilimsel 6zgiirliigiin yalnizca devletin
himayesinde siirdiiriilemeyecegini ifade etmistir. Benjamin, tiniversite ortaminda elestirel diisiincenin
eksik oldugunu ve Ogrencilerin toplumsal ya da tinsel sorunlara yeterince cesaretli bir sekilde
yaklagsmadigimi dile getirmistir. Ona gore tiniversite, bireyleri daha ¢ok mekanik bir yap1 igerisinde
isledigini vurgular. Bu mekanik yapi, 6grenciler ile 6gretmenler arasindaki iligkilerde bile hissedilmekte
oldugunu dile getirmistir. Benjamin, iiniversiteliler, bilim ve meslek hakkindaki diigiincelerini su

climlelerle agiklamaya caligmistir:

“Universite yagsamini bilimsel diisiinceyle degerlendirmek, sanildigi gibi asirt akilcihga ya da salt
diigiinselcilige diismek anlamina gelmez; aksine bu, yerlesik bir elestirinin ifadesidir. Ctinkii bilim, cogu
zaman ogrenciler igin dis etkilere karst bir tiir zirh gibi sunulur. Burada énemli olan, disaridan bir
yargt degil, iceriden gelen bir biitiinliik anlayisidir. Pek ¢ok iiniversite 6grencisi i¢in bilim yalnizca
meslek edinmenin bir araci olarak goriilmektedir. Bu baglamda, bilimin dogrudan yasamla bag
kurmamasi degil, bilimi izleyen bireyin kendi yasamini ona gore sekillendirmesi gerektigi vurgulanir”

(Benjamin, 2001, 25-26).

“Bilim, dogrudan bir meslek iiretme aract olmaktan olduk¢a uzaktir; hatta kimi durumlarda
mesleki yonelimleri dislayabilir. Ciinkii bilimsel diigiince, kendi dogasi geregi, tek bir pratik sonuca
indirgenemez ve belli mesleklere dogrudan yonlendirmez. Bilimle ugrasanlarin doktor, hukukcu ya da
akademisyen gibi mesleki kimliklerle 6zdeslestirilmesi, bilimin 6gretici dogasina aykiridr. Unvan, statii
ya da gecim imkdnt saglayan kurumlarin kendilerini bilim merkezi olarak tamimlamalari, gercekte
bilimsel niteligi garanti etmez. Devletin ihtiya¢ duydugu uzmanlari nereden temin edecegi yoniindeki

sorgulamalar ise, bu elestiriyi ¢iiriitmek icin yeterli degildir”’ (Benjamin, 2001, 25-26).

Benjamin’in liniversite lizerindeki goriislerinden biri de {iniversitenin toplumsal ve tinsel gorevi
oldugunu savunmasidir. Ona gore iiniversitenin toplumsal sorunlari ¢ézmekten ziyade tinsel yasami

desteklemesi gerektigidir. Universitelerin, toplumsal ¢alisma kavramini yalnizca bir gorev olarak ele
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aldigin1 ve bu nedenle bu c¢alismalarin 6ziindeki derin anlamn yitirildigini vurgulamistir. Ayrica
iiniversitede calisan akademisyenlere yonelik de cok dikkat cekici tespitlerde bulunmustur. Ornegin

onlar hakkinda su aciklamalar1 yapmstir:

“Akademisyenler, mesleki kimlikleri geregi, iiniversite ogrencilerinin diisiinsel ¢abalariyla,
sorgulayict tavirlaryla ya da elestirel duruslaryla dogrudan bir i¢sel bag kurmaziar. Genellikle
kendilerine yabanci, yasantilarina olduk¢a uzak diisen kurumsal yapilarda gorev alirlar ve bu
ortamlarda, dar kapsamli gérevlerle sinirli kalirlar. Bu tiir ¢calismalarin biitiinliigii ise ¢ogu zaman
yalnizca soyut ve genel bir yarar anlayisiyla anlam kazanir. Ayrica, bir akademisyenin entelektiiel
varligy ile tiniversitedeki gencglere ya da emekg¢i kesimlerden gelen bireylere duydugu merhamet

arasinda derin ve ozsel bir iligki bulunmaz” (Benjamin, 2001, 28).

Benjamin, akademisyenleri tamimlarken kullandigi dil, onlarin {niversite ortamindaki
varoluglarinin smirli ve soyut bir ¢ergevede kaldigini ima eder. Ona goére akademisyenler, tinsel
(manevi) ve entelektiiel gelisim ile toplumsal gergeklikler arasindaki koprii islevini tam anlamryla yerine
getirememektedirler. Universitenin, elestirel diisiince ve kuskuculugun dogdugu bir alan olmasi
gerekirken, akademisyenler bu ortam iginde yalnizca belirli bir mesleki islevi yerine getiren bireyler
olarak konumlanmaktadir. Burada Benjamin’in vurguladigi nokta, akademisyenlerin iginde
bulunduklar kurumsal yapidan yabancilagmalaridir. Onlar, {iniversiteyi yalnizca bir caligma alani olarak
gormekte ve gercek entelektiiel ¢aba ile kurumsal yap1 arasinda bir kopukluk yasamaktadirlar. Kendi
yasadig1 donemde, akademisyenlerin iiniversite icerisinde var olsalar da toplumun farkli kesimleriyle
biitiinlesemediklerini, 6zellikle alt siniflardan gelen 6grencilerle arasindaki mesafenin kapanmadigini
gosterir. Universitenin, yalnizca elit bir bilgi {iretim merkezi olarak m1 islev gordiigii yoksa gergekten
genis toplumsal kesimlere ulagan bir egitim anlayisi mi1 benimsedigi konusunda Benjamin’in elestirel

bir bakis agis1 sundugu sdylenebilir.

Benjamin’in iiniversite hakkindaki goriislerinden biri de {iniversitelilerin yasaminda Eros’un roli
kavramidir. O, Eros’un {iniversite ortaminda bastirildigini ve bunun sonucunda tinsel yasamin 6nemli

bir boyutunun yitirildigini 6ne stirmektedir.

“Meslek anlayisimin diigiinsel ozgiirliigii stmirlandirmasi ne kadar dogalsa, evlilik ve aileye dair
kurulu imgeler de sevgi ve arzunun tizerine baskict bir uzlasi olarak ¢oker. Genglik yillarimi Alman
egitim sisteminin iginde yitiren ve her gecen yil ellerinden kayip giden gengligin telafisini iiniversite
yasaminda bulacaklarimi umut edenler igin, yas almayr kabullenmek neredeyse epik bir cesaret

gerektirir’ (Benjamin, 2001, 35-36).

Benjamin, iiniversitelilerin gencligini kaybetmis bir kusak olarak gdrmesi ilgingtir. Yaratici
diistincenin ve genglik ruhunun tniversitelerde yetersiz oldugunu iddia etmistir. Ayrica iiniversite

ogrencilerinin, yagsamlarini yaratici bir ruhla degil, gorev ve meslek kaygisiyla doldurduklarindan dolay1

177



Yal¢in / Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilik¢i Yaklasimlar Dergisi /
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences, 2025, Vol. 9 (4), 165-191

elestirir. Sonug olarak, Benjamin'in {iniversite kavrami iizerine diislinceleri, liniversitenin tinsel ve
toplumsal bir doniisiim merkezi olmasi gerektigi yoniindedir. Universitelerin yalmzca meslek edindirme
amagli bir kurum olarak degil, bireylerin elestirel diigiincelerin gelistirebilecegi ve toplumsal doniisiimii
saglayabilecegi yaratici mekanlar olmas1 gerektigini belirtmistir. Bu elestiriler onun, tniversite
sistemine yonelik yapisal reformlarin ve toplumsal sorumluluk bilincinin 6nemi iizerinde durdugunu

destekler niteliktedir.

Walter Benjamin’e Gore Cocuk Kitaplarimin Tarihsel, Toplumsal ve Kiiltiirel Baglam
Nedir?

Walter Benjamin, “gocuklar, genglik ve egitim iizerine” isimli eserinde cocuk kitaplarinin
tarihsel, toplumsal ve Kkiiltiirel baglamimi ayrintili bir sekilde ele almistir. Dolayisiyla yapilan
incelemeler sonucunda Benjamin’in ¢ocuk kitaplarina yaklasimi {i¢ ana baghk altinda

degerlendirilmistir.
Tarihsel Baglam

Walter Benjamin, Alman ¢ocuk kitaplarimin tarihsel kdkenini 18. yiizyilldaki Aydinlanma
donemine kadar gotiirmektedir. Bu donemde, ¢ocuklara yonelik kitaplar esas olarak pedagojik islevler
iistlenmis; cocuklart egitmek, olgunlastirmak ve ahlaki acidan yonlendirmek amaciyla yazilmistir.
Benjamin’e gore, bu kitaplar hem igerik hem de bi¢im ag¢isindan ¢ocuklari disiplinli, erdemli ve itaatkar
bireyler olarak yetistirme hedefini yansitmaktadir. Ozellikle Amos Comenius’un Orbis Pictus adl1 eseri,
gorsellerle desteklenen igerigi sayesinde cocuk egitiminde Oncii bir rol oynamistir. Aydinlanma
diistincesinin etkisiyle sekillenen bu tiir eserler, ¢ocuklara yalnizca bilgi sunmakla kalmamis, ayn
zamanda onlar ahlaki degerlere uygun bireyler olarak topluma kazandirmay1 amaclamistir. Benjamin,
bu baglamda Alman ¢ocuk kitaplarindan bazi 6rnekler de vermektedir. Bunlar arasinda, Robinson
Crusoe uyarlamalari, Franz Hoffmann’in ¢ocuklara yonelik dykiileri, F. Zuckschwerdt’in ¢ok sayida
egzersiz iceren resimli alfabe kitabi ile Heinrich Hoffmann’in hazirladigi resimli kitaplar 6ne
cikmaktadir. Benjamin, bu eserlerde Aydinlanma’nin egitim ve ahlak anlayisinin izlerinin agikca
goriilebilecegini ifade etmektedir. Benjamin, ¢ocuk kitaplarinin tarihsel yoniine yonelik su agiklamalari

yapmigstir:

“Kitap sevgisinin tarihi, 6rnekler acisindan benzersizdir. 18. yiizyilin baslarinda Almanca olarak
yayumlanan ilk Robinson baskilart ve Frauz Hoffmann’in ¢ocuklara yénelik hikdye kitabr, 1850 de
Stuttgart 'ta basildi. F. Zuckschwerdt’in resimli alfabe kitabi ise 1827 yilinda yayimlandi. Alman ¢ocuk
edebiyati, Aydinlanma donemiyle sekillenmistir, yazar, ¢ocuk kitabimin tarihinde bu sekilde yerini alir”

(Benjamin, 2001, 42-45).

Benjamin’in belirttigi gibi, Alman ¢ocuk kitaplar 18. ytlizyilda, 6zellikle Aydinlanma felsefesinin

etkisiyle gelismeye baglamistir. Aydinlanma, bireyin akil yoluyla egitilmesini ve toplumun rasyonel bir
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temele oturtulmasini hedefleyen bir diisiince akimidir. Bu baglamda ¢ocuk kitaplar1 da, ¢ocuklarin
ahlaki ve entelektiiel gelisimlerini destekleyen bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Bu donemde basilan
Robinson Crusoe gibi eserler, ¢cocuklara hayatta kalma becerileri, bireysel sorumluluk ve galigkanlik
gibi erdemleri 6gretmek amaciyla uyarlanmistir. F. Zuckschwerdt’in resimli alfabe kitabi gibi yaymlar
ise okuryazarlig1 tesvik ederek ¢cocuklarin egitimine katki saglamistir. Benjamin’in tarihsel materyalizm
cercevesinde ele aldig1 kiiltiirel {iretim anlayisi, cocuk kitaplarii yalmzca igerik bakimidan degil,
iiretim, dagitim ve kullanim baglaminda da degerlendirmeye imkan kilmaktadir. Cocuk kitaplarinin
basildigi donemlerin ekonomik ve siyasal kosullari, bu eserlerin hem bigimini hem de igerigini
belirlemistir. Ornegin, sanayilesmeyle birlikte kitap basimmin kolaylagmasi ve egitim reformlarmin

yayginlagmast, ¢ocuk edebiyatinin daha genis kitlelere ulasmasini saglamistir.
Toplumsal Baglam

Benjamin, ¢ocuk kitaplarimin toplumsal siniflar arasindaki ayrismalar yansittigini vurgulamigtir.
Ortacag'm sosyal tabakalagsmasinin yerini burjuva toplumunun almasiyla ¢ocuk kitaplar1 da bu yeni
toplumsal diizenin bir parcasi haline gelmistir. Ozellikle Biedermeier dénemi, kii¢iik burjuva yasam
tarzini yansitan kitaplarim iiretildigi bir donem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu kitaplar, ¢ocuklarin toplumsal
rollerine uygun bireyler olarak yetistirilmesini destekleyen bir ara¢ olarak kullanildig: ifade edilmistir.

Benjamin, ¢ocuk kitaplarinin toplumsal yoniine yonelik su agiklamalar1 yapmstir:

“Cocuklar, yetiskinlerin diistindiigii gibi cocuksu degil, daha ziyade net ve anlagilir bir rahatlama
arayisindadir. Yetiskinin, ¢cocugun ihtiyaglarini dogru bildigi sanmast ise yamlticidir. Cocuk, samimi
ve icten bir sekilde yaklastiginda, en derin ve ciddi konulart bile dogru sekilde anlayabilir. Bu, eski
Frank metinleri icin de gegerlidir. Insan haklar: savunuculari, biiyiik insancil egitim hedeflerini,

sunduklart egitimle ispatlamaya ¢alismislardir” (Benjamin, 2001, 45).

Benjamin’in ifadesinde ilk olarak g¢ocuk ile yetiskin arasindaki iletisimdeki kopukluk ele
almmaktadir. Yetigkinlerin ¢cogu zaman gocuklarin diinyasini anlayamadan, onlar eglendirmek veya
oyalamak amaciyla "¢ocuksu" igerikler sundugunu; oysa ¢ocuklarin aslinda ciddi, igten ve anlamli
iceriklere ihtiya¢ duydugunu vurgular. Benjamin'e gore ¢ocuklar, samimi ve dogrudan anlatimlar tercih
eder; yapay, kiiglimseyici ya da listten bakan anlatilarla bir bag kuramazlar. Benjamin, ¢cocugun “en uzak
ve en agir ciddiyeti bile dogru kavradigimi” belirterek, ¢cocuklarin sanildigindan ¢ok daha derinlikli ve
karmagik anlatilarla anlam kurabildigini savunur. Bu bakis, ¢ocuklara yalnizca yiizeysel, basit ve

eglenceli igeriklerin sunulmasi gerektigi yoniindeki pedagojik anlayisa radikal bir kars1 ¢ikistir.
Kiiltiirel Baglam

Benjamin’e gore ¢ocuk kitaplarmin kiiltiirel yonii, resimleme teknikleri ve dilsel anlatimlarla
zenginlesmektedir. Ozellikle eski graviirler, tas baskilar ve renklendirme teknikleri, cocuklarin estetik

ve dilsel gelisimine katkida bulunmustur. Ancak Benjamin, 19. yiizyilin sonlarma dogru c¢ocuk
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kitaplarinin igeriginin siglastigini ve ticari kaygilarin 6n plana ¢iktigindan dolay1 elestirir. Resimler,
cocuklarm hayal giiclinii beslemesi gerektigini savunan Benjamin, bu dénemdeki kitaplarin yiizeysel
estetik kaygilarla tretildigini ifade etmistir. Genel olarak bir degerlendirme yapildiginda Benjamin’e
gore, cocuk kitaplar1 yalmzca pedagojik bir ara¢ degil, ayn1 zamanda toplumun kiiltiirel ve tarihsel
degerlerini yansitan birer belge niteligindedir. Kitaplarin igerigi ve gorsel tasarimi, ¢ocuklarin diinyay1
algilama bi¢imini etkilerken, bu kitaplar tizerinden toplumsal normlar ve kiiltiirel degerler kusaklar aras1
aktarilir. Cocuk kitaplarinin diislem diinyasi, cocugun hayal giiciinii harekete geciren ve yaraticiligini
besleyen bir ara¢ olarak degerlendirilebilir. Benjamin, ¢ocuk kitaplarinin kiiltiirel yoniine yonelik su

dikkat ¢ekici agiklamalar1 yapmustir:

“Kiiltiirlii ve zevk arayisindaki koleksiyoncu dogasumin karanlik yonii budur. Bir kitap, hatta
sadece bir kitap sayfasi ya da eski bir resim, belki de anneden ya da biiyiikanneden kalan bir 6rnek, bu
i¢sel diirtiiniin ilk tohumlarimin atildigr verimli alani olusturabilir. Ortagagda, en degerli ve en asil
unsurlar ¢cogu zaman en alt katmanlarda yer alryordu ve bu yiizden, daha derinlemesine bakan bir goz,
kabul gormiis kiiltiirel belgelerde bosuna aradigi ogeleri, ozellikle de basit ve daha diisiik seviyedeki
cocuk kitaplart ya da ilkel yazilar ve resimlerde bulabilir” (Benjamin, 2001, 45-48).

Benjamin, ¢ocuk kitaplarini yalmizca gocuklara yonelik egitici materyaller olarak degil, gegmisle
kurulan kiiltiirel bagin bir uzantis1 olarak degerlendirir. Eski kitaplar, yalnizca bireysel bir nostalji
unsuru degil, ayn1 zamanda anneden, biiyilkanneden ve ge¢mis nesillerden siiziilerek gelen kiiltiirel
mirasin parcalaridir. Bu bakimdan, cocuk kitaplar toplumsal bellegin ve kiiltiirel siirekliligin bir
aracidir. Benjamin, kiiltiirel mirasin sadece biiyiik edebi eserlerde veya yliksek sanat formlarinda degil,
popiiler kiiltiiriin ve "diisiik seviyeli" olarak goriilen yazili ve gorsel materyallerde de bulunabilecegini
vurgular. Cocuk kitaplari, basit ve giindelik goriinseler bile, aslinda derinlemesine incelendiginde kabul
gdrmiis kiiltiir belgelerinde bulunamayan unsurlar1 barindirabilir. Bu durum, Benjamin’in geleneksel

tarih anlayisina kars1 elestirel yaklagimini da ortaya koyar.
Walter Benjamin’e Gore Cocuk Oyuncaklarimin Tarihsel, Toplumsal ve Kiiltiirel Baglamm
Nedir?
Walter Benjamin'in "gocuklar genclik ve egitim iizerine" adli eserinde ¢ocuk oyuncaklarinin
tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel baglam, cesitli yonlerden ele alindig1 goriilmektedir.

Tarihsel Baglam

Benjamin’e gore 18. ve 19. ylizyillarda oyuncaklarin {iretimi, zanaat at6lyelerinden fabrikasyon
iiretimine gegisle sekillendi. Ona gore oyuncak iiretimi 19. yiizyildan 6nce 6zgiin bir meslek dali haline
gelmedigidir. Bu donemde, oyuncaklar yalnizca eglence araci degil, ayn1 zamanda toplumsal normlarin
ve degerlerin yansimalari olarak da degerlendirildi. Oyuncaklarin {iretiminde kullanilan malzemeler ve

teknikler, dénemin ekonomik durumunu ve sosyal yapisini yansittigini belirtmistir. Ornegin, Niirnberg
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gibi sehirler, oyuncak tiretiminde merkezi bir rol oynadigini agiklamistir. Eserinde konuyla ilgili olarak

aciklamalar1 soyle belirtmistir:

“Mcirkische Museum'un oyuncak sergisi tizerine yazilan yazida, ilk olarak 18. ve 19. yiizyil
Berlin'inin tirettigi ve ona 6zgiilesen oyuncaklar tanmitilmakta, ikinci olarak ise o donemde Berlin deki
bir burjuva evindeki zengin oyuncak koleksiyonlarinin igerigi gosterilmektedir. 18. yiizyilda Giiney
Almanya'dan gelen fabrika iiretimleriyle ilgilenmek genellikle hirdavat¢ilara aitti. Buradan bile,
oyuncak ticaretinin gergek profesyonel tiiccarimin ancak zamanla, ticaretin en yogun ve uzmanlagmis

doneminin sonunda ortaya ¢iktigi anlasilabilir’ (Benjamin, 2001, 58-59).

Benjamin, oyuncaklarin iiretildigi donemin ve cografyanin kiiltiirel damgasini tagidigini vurgular.
18. ve 19. yiizy1l Berlin’inde iiretilen oyuncaklar, o donemin sosyal yapisini, estetik anlayigini ve tiretim
tarzlarini yansitir. Ozellikle Giiney Almanya’daki fabrikasyon diriinlerinin baslangigta hirdavatgilar
tarafindan dagitildigima dair vurgusu, oyuncaklarin endiistriyel ve zanaatkarlik siirecleri igindeki

konumundan anlagilmaktadir.
Toplumsal Baglam

Benjamin, oyuncaklarin ¢ocuklarin oyun diinyasinda nasil bir rol oynadigim etkili bir sekilde
anlatmigtir. Cocuklar, oyuncaklan sadece pasif bir sekilde kullanmakla kalmaz, ayn1 zamanda onlar1
doniistlirerek kendi diinyalarimi yaratirlar. Bu durum, ¢ocuklarin toplumsal yapiyla etkilesim iginde
olduklarimi ifade etmistir. Ona gore oyuncaklar, egitimsel araglar olarak da islev gérmektedir. Ancak
Benjamin, yetigkinlerin g¢ocuklarin oyunlarma yonelik yaklagimlarini elestirir; bu yaklagimlar,
cocuklarm dogal oyun egilimlerini bastirabilecegini belirtmistir. Son olarak Benjamin’e gore “cocuk bir
Robinson olmadig1 gibi ¢cocuklar da yalitilmig bir cemaat degildir; i¢inden geldikleri halkin ve smifin
bir parcasidirlar. Bu yiizden oyuncaklar1 da 6zerk bir yagama taniklik etmez, tersine bu yasamla halk
arasinda isaretlerle kurulan sessiz bir diyalogdur” seklindeki agiklamasi, g¢ocuk oyuncaklarinin
toplumsal yoniinii agik bir sekilde destekler niteliktedir. Toplumsal baglaminda, Benjamin su ilging

bilgilere deginmistir:

“Bir yetiskinin eski oyuncaklar: goriince "artik bunlardan hi¢ yok" dedigi sik¢a duyulur. Bunun
nedeni, ¢ogu zaman yetiskinin bu nesnelere karst ilgisini yitirmesidir, oysa bu oyuncaklar ¢ocuk i¢in
stirekli karsilastigi nesnelerdir. Yetiskin, sadece panoramik oyunlarin kayboldugunda haklidir. Bu tiir
oyunlar 19. yiizyildan kalmadir, bu yiizythin 6zellikleriyle baglantilidir ve o dénemin sonuyla birlikte

kaybolmuslardw” (Benjamin, 2001, 60).

“Daha once belirttigimiz gibi bunlar yetiskinler icin ¢ekici olabilir, ancak bunlar tek basina
belirleyici degildir. Noel agacimin etrafinda bir araya gelmis ailenin tipik goriintiisiinii biliriz; baba,
ogluna verdigi trenle oynamaya dalmisken, ¢ocuk iizgiin bir sekilde yanindadir. Yetiskinin boyle bir

oyuna ilgi duymasi, cocukluga tam anlamiyla bir doniis degildir. Oynama, her zaman ozgiirlesme
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anlammna gelir. Cocuklar, devasa bir diinyayla cevrilmisken, kendilerine ait kiiciik bir diinyay

oyunlaryla inga ederler” (Benjamin, 2001, 62).

Walter Benjamin, ¢cocuk oyuncaklar ile ilgili olarak toplumsal bir karsilagtirma da yapmaktadir.
Ozellikle yasadigi donemin Alman ve Rus oyuncak endiistrisini yapici bir sekilde muhakeme ettigi
goriilmektedir. Nitekim baz1 oyuncaklarda “Alman oyuncak endiistrisinin en uluslararasi olan1 oldugunu
ifade etmis ve Rus oyuncaklarinin genel olarak bilinmedigini ve bu oyuncaklarin iiretiminin ¢ok az
endiistrilestigini iddia etmistir” (Benjamin, 2001, s. 94). Kendi eserinde konuyla ilgili olarak bu dikkat
¢ekici ve bir o kadar da birbiriyle gelisen agiklamalar yapmasi diisiindiiriiciidiir. Hatta bununla ilgili

olarak eserinde su agiklamalar1 belirtmistir:

“Gergekte, Rus oyuncaklary, tiim diinyadaki oyuncaklar arasinda en zengin ve ¢esitlidir. Rusya'da
yasayan 150 milyon insan, bircok farkl etnik grubu olusturur ve bu gruplarin her birinin, daha basit ya
da daha gelismis sanat iiretim yontemleri vardwr. Bu ¢esitlilik sayesinde, farkl sekillerde ve c¢esitli
malzemelerle yapilmis oyuncaklar ortaya ¢ikmaktady” (Benjamin, 2001, 95).

Benjamin, Rus oyuncaklar1 {izerinden yaptig1 degerlendirmede, oyuncaklarin sadece eglence
arac1 olmadigini, ayn1 zamanda bir toplumun kiiltiirel, sanatsal ve ekonomik durumunu yansittigini
belirtir. Rusya’da yiizlerce halkin yasamasi nedeniyle, her birinin oyuncak yapiminda farkli geleneksel
teknikler ve estetik anlayislar gelistirdigini vurgular. Bu baglamda oyuncaklar, bir toplumun sanatsal ve
kiiltiirel mirasiin bir pargasi olarak degerlendirilebilir. Benjamin’e gore oyuncaklar, yalnizca bireysel
kullanim nesneleri degildir; ayn1 zamanda toplumsal tiretim iligkilerinin bir yansimasidir. Oyuncaklarin
iiretim stireci, bir toplumun ekonomik yapisim1 ve endiistriyel gelisimini de gosterir. Benjamin’in
oyuncaklar iizerine diisiinceleri, onun genel anlamda ¢ocukluk kavrayisiyla da iligkilidir. Cocuklar
oyuncaklarla oynarken sadece eglenmezler, ayn1 zamanda diinyay1 algilamanin ve anlamlandirmanin
yollarini da kesfederler. Oyuncaklar araciligiyla bir toplumun degerleri, sembolleri ve estetik anlayislart

cocuklara aktarilir. Bu noktada Benjamin, oyuncaklar pedagojik bir ara¢ olarak da degerlendirir.
Kiiltiirel Baglam

Oyuncaklar, belirli kiiltiirel 6zellikleri ve normlari iginde barindirir. Ornegin, belirli oyuncak
tiirleri, toplumun degerlerini, cinsiyet rolleri ve sosyal siniflar1 yansitir. Bu baglamda, oyuncaklar sadece
cocuklar i¢in degil, ayn1 zamanda yetigkinler i¢in de anlam tagimaktadir. Eski oyuncaklar, folklor ve
gelenekler agisindan da onemli bir kaynak olusturur. Benjamin, oyuncaklarin ge¢cmisten giinlimiize
tagidig1 kiiltiirel mirast ve bu mirasin ¢ocuklarin oyunlarinda nasil yeniden sekillendigini agikca
anlatmigtir. Benjamin’e gore oyuncaklarin sembolik anlamlari, ¢ocuklarin oyunlarindaki yaratici
stireglerle baglantilidir. Bu sembollerin nasil olustugunu ve ¢ocuklarin bu sembollerle nasil etkilesimde
bulundugunu cesitli Ornekler iizerinde vermektedir. Ozellikle kiiltiir tarihi acisindan

degerlendirildiginde, Alman c¢ocuk oyuncaklarinin Avrupa’nin 6nemli bir merkezi konumunda
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oldugunu belirtmistir. Eski tip oyuncaklarin bicemi ve giizelligi, oyuncagin eskiden yalnizca lonca
smirlan i¢inde yer alan ve her biri yalnizca kendi alanina giren zanaat isletmesinin bir yan {riinii
olmasiyla anlagilabilir. Ayrica ¢ocuklar i¢in liretilen oyuncaklarin iiretiminde ahsap tiriinlerinin 6nemli
bir sekilde yer edindigini agiklamistir. Ona gore “tahta, kemik, bitki, kil, bu mikrokozmosta en énemli
malzemelerdir ve hepsi de oyuncaklarin heniiz anne babalar1 ve ¢ocuklari birlestiren iiretim siirecinin
bir parcasi oldugu ataerkil dénemlerde kullanilmislardir” (Benjamin, 2001, 66-67). Bu baglamda
oyuncaklar, sadece ¢cocuklarin eglencesi degil, ayn1 zamanda toplumsal yapilarin ve kiiltiirel normlarin
bir yansimasi oldugu soylenebilir. Benjamin eserinde ¢ocuk oyuncaklar1 ve kitaplarmin kiiltiirel

degisimine dair su ilging agiklamalar1 yapmustir:

“Cocuk, ayri bir oyun odasina, ornegin kitaplarini biiyiiklerin kitaplarindan farkly bir sekilde
diizenleyebilecegi bir dolaba ancak simdi mi sahip oluyor? Kuskusuz, eski kiiciik boyutlu kitaplar,
annenin yakinligint ¢ok daha fazla gerektiriyordu; yeni kitaplar ise, narin yapilariyla, annenin
uzakligini tolere edebilecek sekilde tasarlanmistir. Oyuncaklar bagimsizlagsmaya baslyor;
endiistrilesme ilerledikce, oyuncaklar da ailenin kontroliinden daha belirgin bir sekilde uzaklasiyor ve

hem ¢ocuklar hem de yetiskinler icin giderek yabancilasiyor” (Benjamin, 2001, 66).

Benjamin’e gdre oyuncaklar, tarihsel siire¢ icerisinde ¢ocuklarin aile ile olan iligkisini yansitan
nesnelerdir. Geleneksel oyuncaklar aile i¢i etkilesim ve yetigkinlerin yonlendirmesiyle kullanilan
araclarken, modern oyuncaklar giderek daha bagimsiz bir hale gelmektedir. Bu degisimin temelinde ise
endiistrilesme yatmaktadir. Oyuncaklarin seri liretime ge¢mesi ve fabrikasyon iiriinler haline gelmesi,
onlarm bireysel ve kiiltiirel baglamdan kopmasina neden olmustur. Benjamin burada, sanayilesmenin
cocukluk diinyasim1 doniistiirme bicimini elestirel bir bakis acisiyla ele almaktadir. Sanayilesme ile
birlikte oyuncaklar, sadece aile ortamindan degil, cocuklarin diinyasindan da uzaklagmaktadir.
Benjamin, bu siireci oyuncaklarin giderek "yabancilagmasi" olarak tanimlar. Geleneksel oyuncaklar
genellikle dogal malzemelerden, el isgiligiyle lretilirken, endiistriyel oyuncaklar standartlagsmus,
anonimlesmis ve kitlesel {iretime tabi tutulmustur. Bu siire¢, oyuncaklarin sadece ¢ocuklara degil,
yetiskinlere de yabancilagmasina neden olmaktadir. Artik oyuncaklar, gocugun yaratici diinyasina katki
saglayan nesneler olmaktan ¢ok, tiiketim kiiltliriiniin bir parcasi haline gelmektedir. Benjamin’in bu
tespitleri, oyuncaklari ve ¢ocuk kitaplarinin pedagojik ve kiiltiirel islevlerinin nasil degistigini anlamak
acisindan Onemlidir. Geleneksel toplumlarda c¢ocuk yetiskinlerle daha i¢ ice bir 6grenme siireci

gegirirken, modern diinyada ¢ocukluk giderek daha bagimsiz bir kategori haline gelmistir.
Walter Benjamin’in Teknolojinin Egitimde Kullanimi Hakkindaki Diisiinceleri Nelerdir?

Walter Benjamin, teknolojinin egitimdeki roliine iliskin diislincelerini dogrudan degil, dolayli bir
sekilde ifade etmistir. Ozellikle, Alois Jalkotzky nin egitim ile ilgili diisiincelerini degerlendirirken o
donemde 6nemli bir iletisim araci olan radyo teknolojisi konusuna da deginmistir. Benjamin’e gore,

cocuklar oyun araciliiyla kendi nesneler diinyalarin1 yaratma egilimindedir ve bu yapicilik siireci, onun
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pedagojik yaklagiminda 6nemli bir yer tutmaktadir. Teknolojinin bu baglamdaki rolii, modern araglarin
egitimi standartlagtirma ve mekaniklestirme varligina kars1 dikkatli bir durus sergiledigi goriilmektedir

(Sozer, 1977).

Benjamin, oyuncaklarin endiistrilesme ile birlikte ¢ocugun elinden yavasca uzaklastirilmasini
elestirir. Ona gore ¢ocuklarin yaraticiligi, kendilerinin olusturdugu nesneler diinyasinda yeserir ve bu
diinya, yapay iiretimlerin etkisinden korunmalidir. Teknolojik iiretimin etkileri sonucunda, ¢ocuklarin

yaratic1 oyunlarmin dogalligin1 olumsuz yonde etkileyebilecegini dile getirmistir.

Benjamin, radyonun bir "teknoloji harikas1" olarak egitimde kullanilabilecegini one siirerken, bu
tiir teknolojik araglarin dikkatli bir sekilde kullanilmasi gerektigini belirtir (Benjamin, 2001, 112).
Benjamin’in yasadigi donemde radyo gibi araglar, ¢ocuklarin egitimi i¢in giiglii bir ara¢ oldugunu
belirtmistir. Ancak pedagojik icerigin nitelikli ve ¢ocuklarin ruhuna hitap edecek bir sekilde sunulmasi
onemlidir. Hatta bunu Alman masal anlaticilig1 tizerinde 6rnek vererek anlatmasi dikkat ¢ekicidir. Bu
baglamda, Benjamin'in diisiincelerinde teknoloji, bir taraftan yaratici ve pedagojik olanaklar sunan
“harika” bir ara¢ olarak goriiliirken, diger taraftan ¢ocuklarin diinyasin1 mekaniklestirme ve onlar
standartlastirdigini tagiyan bir unsur olarak degerlendirilir. Bu ¢ift yonlii yaklagim, egitimde teknolojinin
dikkatli bir sekilde ele alinmasi gerektigi fikrini gii¢lendirmektedir. Hatta bu konuyla ilgili diisiincelerini
kitabinda “somiirge pedagojisi” kapsaminda dile getirmis olmas1 diisiindiiriicii olmakla birlikte
radyonun masal anlaticiliginin 6nemli bir araci haline gelebilecegi ve boylelikle bazi somiirgeci giiglerin

bunun bir propaganda teknoloji araci olarak da kullanabilecegi ¢ikarimi yapilabilir.

Walter Benjamin’in Egitim Felsefesi Hakkindaki Gériisleri ile Giiniimiiz Egitim Felsefesi

Yaklasimlariyla (Yapilandirmaci Kuram) Olan Benzerlik ve Farklhiliklar1 Nelerdir?

Walter Benjamin’in egitim felsefesi hakkindaki goriisleri, modern yapilandirmaci egitim
yaklasimlar ile baz1 benzerlikler tasisa da belirli yonlerden farklilik gdstermektedir. Once benzer olan

goriisler incelendiginde,

* Benjamin’in ahlak egitimi ile ilgili goriislerinde bireyin igsel ahlaki bilincinin gelisimi
iizerinde durulmustur. Bu yaklasim, yapilandirmaci egitimdeki bireyin kendi 6grenme
stirecini aktif bir sekilde insa etmesi ilkesiyle ortiismektedir (Piaget, 1950; Vygotsky, 1978;
Hein, 1991). Ozellikle Benjamin’in “ahlaki istemin” bireyin igsel motivasyonuna dayanmasi
gerektigi diisiincesi (Benjamin, 2001), yapilandirmaci yaklasimdaki bireysel kesif ve anlam

olusturma stirecleriyle paraleldir (Bada & Olusegun, 2015).

* Benjamin’in ¢cocuk kitaplar1 ve oyuncaklar {izerindeki incelemeleri, cocuklarin hayal giiciinii
ve yaraticiligini beslemenin énemini vurgulamistir. Yapilandirmaci egitimde de ¢ocuklarin
yaratic1 etkinlikler yoluyla bilgiyi yapilandirmalar1 gerektigi fikri 6n plandadir (Baviskar,
Hartle & Whitney, 2009). Benjamin’in oyuncaklarin ve kitaplarin ¢ocuklarin bireysel
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diinyasin1 olusturmadaki roliinii savunmasi, yapilandirmact egitim ortamlarinda 6grenme
materyallerini bireysel yasantilarla iliskilendirme yaklasimiyla benzer 6zelliklere sahiptir

(Travis & Lord, 2004).

Benjamin, ¢ocuklarin yalnizca bireysel varliklar olmadigimi, bir toplumsal yapimin pargasi
olduklarimi ifade etmistir. Bu yaklasimi, Vygotsky nin sosyal etkilesim ve kiiltiirel baglamin
ogrenme lizerindeki etkisini vurgulayan yapilandirmaci teorisiyle ortiismektedir (Vygostky,
1978). Benjamin’in oyuncaklarin ve kitaplarin, c¢ocuklarin toplumsal kimligini

bigimlendirmede oynadigi rol hakkindaki diislinceleri bu benzerlige isaret etmektedir.

Benjamin’in teknolojiye yonelik ¢ift yonlii yaklasimi, yapilandirmaci egitimin teknoloji
kullanimina dair elestirel bakis agisiyla degerlendirilebilir. Benjamin, teknolojik araclarin
yaratici 6grenme siireclerini destekleyebilecegini, ancak ayni zamanda mekaniklestirme riski
tasidigini ifade etmistir. Bu yaklasim, yapilandirmaci egitimin teknolojiyi, egitim hedeflerine

uygun bir sekilde kullanilmasi1 gerektigi fikriyle ortiismektedir (Siemens, 2014).

Walter Benjamin’in egitim hakkindaki goriisleri gliniimiizde uygulanan yapilandirmaci
egitim ilkeleriyle benzer bazi 6zelliklere sahip olsa da bir¢ok konuda temel farkliliklar: da

bulunmaktadir. Bu temel farkliliklar sdyle izah etmek miimkiindiir:

Benjamin, ahlak egitiminde dinin 6nemli bir sekilde rol oynadigimi ve ahlaki temsillerin
dinsel baglamda yeniden iiretildigini savunmaktadir. Ancak yapilandirmaci egitim, genellikle
sekiiler bir yaklagimi benimsemekte ve Ogrenme siireglerinde tiim gelisimsel alanlarda
(entelektiiel, fiziksel, sosyal, duygusal ve ahlaki) gelisimini desteklemektir (Hildebrandt &
Zan, 2014). Bu yaklasimlar, Benjamin’in ahlak egitimine yonelik yaklasimiyla modern

yapilandirmaci egitim arasindaki temel farkliliklardan sadece biridir.

Benjamin, {iniversitelerin yalnizca meslek edinme yeri degil, ayn1 zamanda tinsel ve diistinsel
doniisiimiin merkezi olmas1 gerektigini savunur. Yapilandirmaci egitim ise daha ¢ok
uygulamal1 ve pragmatik bir yaklasimi benimseyerek bireyin topluma uyum saglamasini
hedeflemektedir (Gordon, 2009). Benjamin’in tinsel yasami On planda tutmasi,

yapilandirmaci egitimin mesleki ve toplumsal odakli yoniinden ayrigtig1 sdylenebilir.

Benjamin, kendi doneminde radyo teknolojisini “harika teknoloji” olarak adlandirmasi ve
masal anlaticiliginda insanlar1 yanlis yonlendirmeye yonelik bir varliga sahip oldugunu
belirtmistir. Her ne kadar teknolojiye iyimser baksa da bazi kesimlerce amaglara ulagsmak i¢in
sOmiirge araci haline gelebilecegi Ongoriilmistiir (Benjamin, 2001). Buna karsin
yapilandirmaci egitim, teknolojiyi 6grenme materyallerine anlam katacak ve bireyin 6grenme

yasantilarin1 zenginlestirecek bir arag olarak gormektedir. Yapilandirmaci yaklasimlar,
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teknolojinin yaratic1 potansiyelini egitimde daha fazla kullanma egilimindedir (Isik, 2018;

Nicaise & Barnes, 1996).

* Benjamin, estetik ve sanatin egitimin ayrilmaz bir parcasi oldugunu vurgulamaktadir. Cocuk
kitaplarmin resimleme teknikleri ve oyuncaklarm estetik degerleri, onun pedagojik
yaklagiminda 6nemli bir yer tutmaktadir (Benjamin, 2001). Yapilandirmaci egitimde ise sanat
ve estetik unsurlar genellikle 6grenme siireclerinin bir araci olarak kullanir (Simspon, 1996),
ancak Benjamin’in savundugu kadar merkezi bir yere sahip degildir. Benjamin, geleneksel
egitim modellerini kat1 kurallara dayali ve 6grencinin 6zgiirliigiinii kisitlayici olarak gorerek
elestirir. Ahlak egitiminin rasyonellestirilmesine ve semalastirilmasina karsi ¢ikar (Benjamin,
2001, 9-16). Ancak yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda da geleneksel egitim yontemlerini
elestirmektedir. Dolayistyla bu elestiri daha ¢ok 6gretmen merkezli ve ezbere dayali egitim
sistemine yoneliktir. Yapilandirmacilik, 6grenci merkezli ve kesfe dayali bir egitim modelini

savunmaktadir (Bruner, 1960).
SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmanin sonuglar1 genel itibariyle irdelendiginde, Walter Benjamin’in "cocuklar, geng¢lik
ve egitim tizerine" adli eserinde egitim hakkindaki goriisleri, ahlak egitimi, iiniversite kavrami, ¢ocuk
kitaplar1 ve gocuk oyuncaklarinin tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel baglami ile teknoloji konulu bagliklarla
smiflandirilmistir. Bu incelemeler sonucunda, Benjamin'in egitim yaklasiminin modern yaklasimlarla
benzerlikler ve farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Benjamin, ahlak egitiminin rasyonellestirilmesine
ve semalastirilmasina karsi ¢ikarak, bireyin igsel ahlaki bilincinin ve Ozgiir isteminin geligimine
odaklanmistir. Kant'm "iyi istem” kavramini merkeze alarak, ahlaki istemin bireyin icsel
motivasyonundan kaynaklanmasi gerektigini savunmustur. Rasyonalist ahlak Ogretilerine elestirel

yaklasarak, ahlaki degerlerin ornekler lizerinden ogretilmesinin bireyin bu degerleri tam olarak

icsellestirmesini engelleyebilecegini ifade etmistir (Benjamin, 2001).

Benjamin, tiniversite kavramini metafizik bir yaklagimla tarihin yiice bir durumunun sureti olarak
degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Benjamin’e gore tarihin anlami, bir toplumun simdiki
zamanda verdigi yargilardan ayri tutulmadigi ve biitlin eserlerinde, simdiki zaman kavrami baskin bir
tema olusturdugu goriilmektedir (Akkanat, 2022; Ozbek, 2000). Benjamin, iiniversitelerin yalnizca
meslek edinme yeri olmadigimi, diisiinsel derinligi ve toplumsal doniisiimii saglayacak tinsel (manevi)
bir mekan olmas1 gerektigini savunmustur. Ozellikle {iniversite ortaminda elestirel diisiincenin eksik
oldugunu ve 6grencilerin toplumsal ya da tinsel sorunlara yeterince cesaretli bir sekilde yaklagsmadigin
dile getirmistir. Universitelilerin gengligini kaybetmis bir kusak oldugunu ve yasamlarm yaratici bir

ruhla degil, gérev ve meslek kaygisiyla doldurduklarmdan dolayi elestirmektedir.
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Benjamin, ¢cocuk kitaplarinin tarihsel kokenini 18. yiizyildaki Aydinlanma dénemine dayandirmis
ve bu donemde pedagojik amaglarla ve ahlaker bir rol istlendigini belirtmistir. Cocuk kitaplarinin
toplumsal siniflar arasindaki ayrigmalar yansittigini ve burjuva toplumunun degerlerini destekleyen bir
ara¢ olarak kullamldigimi ifade etmistir. Ona gore donemin cocuk kitaplarmin kiiltlirel yoniiniin,
resimleme teknikleri ve dilsel anlatimlarla zenginlestigini, ancak 19. yiizyilin sonlarma dogru igeriginin
siglagtigini ve ticari kaygilarin 6n plana ¢iktigindan dolayi elestirir. Yapilan bir aragtirmada Benjamin’in
diinya gériisiinde, imgelerin ve sanatsal ¢izimlerin dnemli bir sekilde yer edindigi belirlenmistir (Umer,
2017; Yacavone, 2015). Benjamin, ¢ocuk oyuncaklarinin sadece eglence araci degil, ayn1 zamanda
toplumsal normlarin ve degerlerin yansimalar1 olarak degerlendirmistir. Ayrica oyuncaklarin egitimsel
araclar olarak da islev gordiigiinii, ancak yetiskinlerin ¢cocuklarn oyunlarina yonelik yaklasgimlarinin

elestirilmesi gerektigini belirtmistir.

Benjamin, teknolojinin egitimdeki roliiyle ilgili diistincelerini dolayl1 bir sekilde dile getirmistir
ve modern araglarin egitimi standartlagtirma ve mekaniklestirme olasiligina kars1 dikkatli bir durus
sergilemistir. Radyonun bir "teknoloji harikasi" olarak egitimde kullanilabilecegini 6ne siirmiistiir
(Sozer, 1977; Benjamin, 2001). Walter Benjamin’in egitim hakkindaki goriisleri ile modern
yapilandirmaci egitim yaklagimlar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar, her iki yaklagimin egitime
bakisindaki temel kavramsal ayrigmalar1 ve ortak noktalar1 gozler oniine sermektedir. Benjamin’in
bireyin ig¢sel ahlaki bilincinin gelisimi, hayal giicii ve yaraticilig1 destekleme, toplumsal yap1 ile birey
arasindaki iliskinin vurgulanmasi gibi yaklagimlari, yapilandirmaci egitim kuraminda da karsilik
bulmaktadir. Ozellikle yapilandirmaci egitimde, bireyin aktif dgrenme siirecine katilimi, sosyal
baglamim 6grenme iizerindeki etkisi ve yaratict materyallerin kullanimi gibi ilkeler (Travis & Lord,
2004; Vygostky, 1978; Bada & Olusegun, 2015), Benjamin’in diislinceleriyle ortiismektedir. Ancak
Benjamin’in egitime yaklagimi, yapilandirmaci egitimden belirgin sekilde farklilasan bazi yonleri de
tespit edilmistir. Benjamin’in ahlak egitiminde dinin merkez1 rolii, liniversiteleri tinsel doniisiimiin
merkezi olarak gbrmesi ve sanat ile estetigi egitimin temel unsurlan arasinda konumlandirmasindan
dolay1 yapilandirmact yaklagimin sekiiler, pragmatik ve islevsel odakli bakis acisiyla tezat
olusturmaktadir. Bununla birlikte, Benjamin’in teknolojinin egitimdeki kullanimina ydnelik elestirel
durusu ve estetige verdigi onemin yapilandirmaci yaklasimlarda ancak aragsal bir anlam tagimasi, iki
yaklasim arasindaki temel farkliliklar arasinda sayilabilir. Walter Benjamin’in egitim hakkindaki

goriisleri neticesinde su Onerileri yapmak miimkiindiir:
Oneriler

» Ahlak egitiminde, estetik ve degerlerin tarihsel gelisimine vurgu yapilabilir. Bu yaklagim,

ogrencilerin etik ve estetik kavramlar1 bir biitiin olarak anlamalarini saglayabilir.
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* Benjamin’in elestirileri dogrultusunda, degerler egitiminde soyut Ornekler yerine,
ogrencilerin pratik deneyimlerle bu degerleri kesfetmelerine imkan saglayan etkinlikler

diizenlenmelidir.

* Benjamin’in elestirileri goz Oniinde bulundurularak, {iniversite &grencilerinin yaratici
diisiince ve toplumsal doniisiim odakli projelere katilimini artiracak katilimlar saglanabilir.

Ornegin, toplumsal sorunlari ¢ozmeye yonelik yenilikci projeler igin fonlar olusturulabilir.

*  Cocuk kitaplarinin ticari kaygilardan bagimsiz bir sekilde estetik, etik ve yaratici unsurlarla
zenginlestirilmesi saglanmalidir. Yazarlara ve yayincilara, ¢ocuk kitaplarinin egitimdeki rolii

konusunda farkindalik kazandirilabilir.

* Benjamin’in yasadifi donemde radyo teknolojisinin egitimdeki roliine dair tespitleri
diisliniildiigiinde gliniimiizde dijital medya platformlarinin egitim amaciyla daha yaratici ve

etkilesimli bir sekilde kullanimi arastirabilir.

» Egitim iceriklerinde tarihsel figiirlere yer verilmesi, 6grencilerin kiiltiirel ve tarihsel baglamda

daha bilingli bir birey olmalarina katkida bulunabilir.
EK BEYANLAR
Yazar Katkilan
Bu ¢alismanin tiim siireci, ilgili yazar tarafindan olusturulmustur.
Sorumlu Yapay Zeka Beyani
Bu ¢aligsmanin higbir boliimiinde yapay zeka destegi alinmamaistir.
Cikar Catismasi
Yazar, bu ¢alismanin yaymlanmasiyla ilgili herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan eder.
Etik Onay

Bu c¢alisma, insan veya hayvan denekler iizerinde dogrudan bir uygulama icermediginden etik

kurul onay1 gerektirmez.
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