Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilikgi Yaklasimlar Dergisi

International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences 2025, Vol. 9 (4), 139-164
https://doi.org/10.29329/ijiaso0s.2025.1387.1

Copyright © 2025. This is an open access article under the CC BY

Original article

Ilkokul Dérdiincii Stnif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ile
Matematik Dersi Akademik Basarisinin incelenmesi

An Examination of Reading Comprehension and Mathematics
Academic Achievement of Fourth-Grade Primary School Students

Abdullah Kaplan @ *" & Salih Zeki Geng © °

2Ministry of National Education of the Republic of Tirkiye, Mugla, Tirkiye
® Department of Elementary Education, Faculty of Education, University of Canakkale Onsekiz Mart, Canakkale, Tirkiye

Ozet

Bu arastirmada, ilkokul dordiincl sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ile matematik dersi akademik basarisinin; 6grencilerin
sosyo-ekonomik durumuna, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna, 6grencinin kitap okuma sayisina gére anlamli diizeyde
farklilasip farklilasmadigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada sistematik tesadiifi 6rnekleme yontemi orneklem segilmistir.
Arastirma verileri “Okudugunu Anlama Basari Testi”, “Matematik Dersi Basari Testi”, kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Elde edilen
verilerin analizi icin SPSS 26.0 paket programi kullanitmis; Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi ve Matematik basarisi
arasindaki iliskiyi tespit etmek icin Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi hesaplanmis ayrica Frekans (f), Yizde (%) ve
verilerin homojen dagilip dagilmadiklarina gore, t test, Varyans Analizi (ANOVA) anlamlilik testlerinden yararlanilmistir.
"Okudugunu Anlama" ile "Matematik Basari Testi" puan ortalamalari arasinda olumlu yonde ve yliksek diizeyde anlamli bir iliski

oldugu tespit edilmistir (r=.877, p < .05).

Anahtar Kelimeler: Okudugunu Anlama, Matematik Basaris, ilkokul Dérdiincii Sinif, Sonuc Degerlendirme

Abstract

In this research, the relationship between fourth grade primary school students' reading comprehension and academic achievement
in mathematics; It was tried to determine whether there were significant differences according to students’ socio- economic status,
mother's education level, father's education level, and the number of books read by the student. In the research, systematic random
sampling method was chosen as a sample. Research data were collected through "Reading Comprehension Achievement Test",
"Mathematics Lesson Achievement Test" and personal information form. SPSS 26.0 package program was used to analyze the data
obtained; In order to determine the relationship between students' Reading Comprehension Skills and Mathematics achievement,
Pearson Product Moment Correlation Coefficient was calculated, and Frequency (f), Percentage (%) and t test, Analysis of Variance
(ANOVA) significance tests were used depending on whether the data were distributed homogeneously or not. It was determined
that there was a positive and highly significant relationship between "Reading Comprehension” and "Mathematics Achievement

Test" mean scores (r=.877, p < .05).
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GIRIS

Sabah uyandigimiz an saate baktigimizda, kahvaltimizda bize eslik eden gazetemizi okudugumuz
veya televizyonumuzu izledigimiz esnada, evimizin kapisindan adimimizi atip ise baslama saati ile i
yerine varabilme saati arasinda zaman hesab1 yaptigimiz aralikta, aractmiza yakit alim sirasinda, tatil
icin yaptigimiz bir yolculukta hedefimize ne kadar mesafe kaldigim yazan ve bize yon tarif eden yol
levhalarin1 okurken... Kisacas1 hayatin bir¢ok alaninda giinlik becerilerimizi kullanirken giinliik
yagamin i¢inde matematik ile okuma, anlama ve yorumlama becerisini birlikte kullandigimiz bir
gercektir. Bu gergeklik giinliik hayatla sinirli kalmayip egitim 6gretim hayatimizda da yerini almistir.

Egitim hayatimizda da giinliik yagsamdaki gibi matematik ile Tiirk¢e dersi birlikteligi vardir.

[Ikogretim birinci sinifta dgrenim hayatina baglayan bir bireyin, Tiirkge dersinde kargilastigt
O0grenme; cizgi calismasimin ardindan okuma- yazma &gretimidir. Bireyin bu denli énemli olan bu
beceriyi kazanmasi gelecek 6grenmelerin temeli durumundadir. Bireyin bir¢ok 6grenmesinin temelini
olusturan okuma yazma becerisinin kazanilmasi gerekmektedir. Okuma becerisi; anlama igin,
okudugunu anlama da diger 6grenmeler i¢in 6nkosul beceridir. Okuma ve yazma 6grenimini basariyla
tamamlayan birey egitim hayatinin getirdigi slirecte okuma yazma becerisinin kendisine
kazandirdiklarina ek olarak anlama ve yorumlama da yapabilecektir. Boylelikle yeni dgrenmeler elde
edebilecektir. Bireyin yeni 6grenmeler elde edebilmesi, yeni anlamlar kurabilmesi dolayisiyla yeni

ogrenmeleri gerceklestirebilmesi i¢in okuma ve anlama becerisini kazanmasi gerekmektedir.

Bireyin; okuma, yazma ve matematik egitimini bagar1 ile tamamlamasina ek olarak bu becerilerini
yalmzca 6grenmekle kalmayip gelistirmesi de gerekmektedir. Birey bu becerileri kazanirken temel
matematiksel becerileri de 0grenmesi i¢in matematik dersi ile okuma yazma 6gretimi beraberinde
ilerlemektedir. Okuma yazma Ogretimi neticesinde matematik dersinde birey kendisine yoneltilen
problemleri okumasi ve anlamasi beklenmektedir. Bireye matematik dersinde sunulan problemin
anlagilmasi, yorumlanmasi ve ¢oziime ulastirilmasi noktasinda okuma ve anlama becerisi Onem
kazanmaktadir. Light ve De Fries ( 1995 ), matematiksel problemlerin ¢dziime ulastirilmasi ve ¢oziime
ulasilmasinda karsilasilan zorluklarin okuma yeteneginin gelismisligi arasinda iliski oldugunu
saptamigtir. Nitekim Vilenius-Tuohimaa, Aunola, Nurmi (2008) yaptig1 arastirmasinda bireylerin
kendisine yoneltilen matematiksel problemleri anlama, ¢oziime ulasma noktasindaki basarilan ile
okudugunu anlama bagaris1 aralarinda olumlu iliski oldugunu belirtmistir. Polya (1997) yaptigi
aragtirmasinda problemin ¢6ziimiinde belirli basamaklar siralamistir. Bu basamaklarin ilki olan
problemin anlasilmasi agamasinin nitelikli olabilmesi i¢in bireyin Oncelikle okuma becerisini kazanmig
olmakla kalmayip akict okuma becerisini de kazanmis olmasi gerekmektedir. Problemi anlayabilmenin
yolu soruyu biitiin olarak okuma ve ardindan da okudugunu anlamaktan gegmektedir. Problem ¢6zme
ile okudugunu anlamay:1 bir biitiin olarak ele alacak olursak bu durum bir zincirin halkasina

benzetilebilir. Baglangictan sona kadar bir baklada olusabilecek kusur zincirin kopmasina neden

140



Kaplan & Geng / Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilik¢i Yaklasimlar Dergisi /
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences, 2025, Vol. 9 (4), 139-164

olabilecektir. Nitekim bireyin sozel bir problemi ¢dzebilmesi i¢in problemi okuyabilmesi, problemi
anlamasi, ardindan okudugundan bir anlam ¢ikarmasi, ¢oziim igin stratejiler gelistirmesi miimkiin
olacaktir. Bu siiregleri bagari ile tamamlayan kisi probleme dair stratejisini uygulamaya koyabilir ve
¢ozlime ulasabilir. Buradan hareketle Fuchs, Fuchs, Compton, Hamlett ve Wang (2015)' in de ortaya
koydugu tizere sozel olarak yonetilen problemin ¢oziime ulagtirilmasi igin bireylerin; birtakim biligsel
stireclerden gectigi ve bu siirecte bireyin okudugunu anlama becerisini kullanmasi gerektigini
belirtmigtir. Ayrica Tekin (1980)'e gore; bireylerin okuma ve dinlemede gosterdigi basar1 diger derslerde

gosterdigi basarty1 da etkilemektedir.

Bireyler egitim yoluyla yasamlarini sekillendirir, kendi diinyalarini zenginlestirir, bilgi birikimini
arttinir ve iilkeyi cagdas uygarlik seviyesine ulagtirma noktasinda misyon {iistlenir. Bu misyona dayali
olarak bireyin gelisimi toplumu da istenen ¢agdas uygarlik diizeyine ulastiracag i¢in politika yapicilar
egitim sisteminin kendi siireci i¢erisinde bireyleri; topluma faydali, gelismelere agik, siirekli gelisen ve

Ogrenen bireyler olarak yetismesini amag edinir.

Egitim siirekli kendini yenileyen ve gelisen bir sistemdir. Bu sistem kendini olusturan diger
sistemlerle siirekli iligki ag1 icerisindendir. Egitim kendini olusturan bu sistemlerden bagimsiz
diistiniilemez. Egitim diger sistemlerden aldigi bilgi ve birikimi ancak toplumsal &gelerle ortaya
koyabilir. Egitim toplumda viicut bulur. Onunla sekillenir, ilerler ve kendini var eder. Toplumu
olusturan bireyler egitimin amacina ulagsmasi igin siirece dahil olurlar. Toplumun yapitasi olan insana
sunulan egitim de yiizyillar boyunca devinimsel olarak ilerleme kaydetmis ve geligmistir. Nitekim
Sanayi Devrimi ile okullarda verilen egitim kurumsal bir sekilde sunulmustur. Sanayi Devrimi' nin esas
alindig1 ve sanayinin istedigi insan profili ancak egitim kurumlar1 araciligiyla isgiiciinde yer alacagi i¢in
kisilerin tiretim potansiyeline sahip bireyler olabilmesi maksadiyla belirli ziimreye sunulan egitim tiim
herkese verilmeye baslanmistir. Bu siirecte bireylere iiretim kapasitesini arttirmaya dayali bilgi ve
beceriler sunulmustur. Ardindan ekonomik refahin artmasi, teknolojinin ilerlemesi, toplumda yer
edinmesi ile egitim yeniden sekillenmis; iilkeler egitim programlarimi ve politikalarini yeniden gozden
gecirmisler, revize etmisler ya da yeni egitim programlari ortaya koymuslardir. Ulkemizde de sunulan
egitim bireylerin nitelikli insan ve is giicii potansiyelini gelistirmeyi istemistir. Gelistirilen egitim
programlar1 toplumun ihtiya¢ duydugu bireyleri topluma kazandirmayi ilke edinmistir. Gelisen diinyada
bireyin merkeze koyuldugu yeni egitim felsefelerinin egitim- 6gretim programlarini sekillendirmesi ile
birey daha 6n plana ¢ikmistir. Kisilerin gelisim alanlarini, kigisel 6zelliklerini, ilgi, yetenek, zeka
ozellikleri gibi bireysel farkliliklar1 da 6n planda tutan miifredatlar olusturulmustur. Ulkemizde de yeni
egitim- 6gretim anlayigina uygun bir¢ok program gelistirilmis veya revize edilmistir. Gelistirilen 2018
Tiirkce ve matematik egitim programimiz da bireylere kazandirilacak birtakim beceriler 1s181nda;
geemisin kiiltiir ve bilgi birikimi ile gelecegi sekillendirebilen ve yoneten bireylerin olmasi ilke

edinilmisti. 2023 Egitim Vizyonu’ nun da temel dayanagi insandi. 2023 Egitim Vizyonu' nda kisilerin
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kazandig1 becerileri hayatina yansitmasi ve bu becerileri sergilemesi esas alimmistir. Son olarak
gelistirilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda bireylerin; gecmis ile gelecegi
birlestirmesi, “yetkin ve erdemli”, programin bilgi ve becerilerini kazanmis olmasi, kiiltiiriine ait
degerleri benimseyerek bu degerlere uyum saglamasi, ahlaki olarak kendini gelistirmesi ve estetik
bilince sahip olmasi hedeflenmektedir. Yeni Tiirkge Ogretim Programi da bu beklentiler 1s13inda
hazirlanmigtir. Dil becerileri olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ile "Tiirkiye Yiizyil1 Maarif
Modeli" igerisinde yer alan beceriler, egilimler, degerler ve okuryazarliklar bir biitiin olarak
harmanlanmistir (MEB, 2024, s. 4 ). Dil kisilerin duygu ve diislincelerini ifade etmede, gevresi ile
iletisim kurabilmesinde en temel aractir. Dil toplumu birbirine baglayan, kiiltiirel ve sosyal birikimi
gecmisten giinlimiize tasiyan ve gelecek nesillere aktaran kopriidiir. Anadilde egitim bu birikimi yeni
nesillere asilar. Onlarin topluma ait oldugunu hissettirir. Demir (2009)'e gore; anadilde egitim

okudugunu anlama ve anladigini yazili veya dilsel olarak anlatma becerisinden olusmaktadir.

IIkdgretimde sunulan Tiirkce egitimi; dinleme, konusma, okuma, yazma &grenme alanlarina
iligkin becerilere ulagsmay1 hedeflemektedir. Bireylere ilkokul diizeyinde okuma becerisinin
kazandirilmasi, bireylerin okudugunu anlama becerisini gelistirmesini saglama g¢aligmalar1 anlama
yeteneginin gelisimini destekleyebilir. Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesini saglama
caligmalarinda elestirel diisiinme, kendisine sunulan metni veya gorseli anlama ve anlamlandirma, kendi
diisiinceleri ile anladiklarini ifade edebilme becerisinin gelistirilmesini de amaclamaktadir. iste bu
yoniiyle bireyler siire¢ igerisinde aktif olarak gorev almakta siirecin bir parcasi olmaktadir. Karadag
(2001), bireyin okudugunu anlama siireci; kendisine sunulan metni okuma, anlamlandirma, okuduklarin
hatirda tutma, edindigi 6n bilgiler ile metinden elde ettigi bilgiler arasinda iliski kurma, metni tasnif
etme, okudugundan anlam ¢ikarma ve ihtiyaci olan bilgiyi se¢ip alma siireglerini iginde barmndirir.
Okuma ve okudugunu anlama bir siire¢ becerisidir. Bu siire¢ birbirinin tamamlayicisidir, her birey i¢in
biriciktir ve her bireyin sahip oldugu bilgi yiikii farklidir. Okuma becerisi, anlama becerisi ile deger
kazanir. Salt okuma ¢aligsmasinin metni seslendirme ¢aligmasi yapmaktan farki yoktur. Bireylerin okuma
eylemini gerceklestirme siirecinde aktif olarak rol alir. Kendisine sunulan bilgiyi anlamaya ve
anlamlandirmaya c¢alisir. Okuma fiilini gergeklestirirken kendisine sunulan metni okuyan birey bilingli
bir okuma yapiyorsa metni ¢oziimlemeyi, anlamlandirmay1 ve gecmis d6grenmeleri ile iliski kurmak
isteyecektir. Bu siirecler birbiri i¢erisinde ve iligkili olarak siire¢ icerisinde devam eder ve okuma eylemi
anlam kazanir. Okuma ve anlama becerisi yalnizca egitim kademelerinde kazanilan ve sergilenen birer
beceri degildir. Stireklilik gerektirir. Bireylerin ilkdgretimden baglayip meslek sahibi olmalaria kadar
uzanan egitim- &gretim siirecinde okuma ve anlama becerisini kazanmas1 ve sergilemesi beklenir.
Okuma becerisi yasamin ayrilmaz bir parcasi ve egitimin tamamlayicisidir. Bu beceri kazanilamazsa
bireyin akademik yasaminda basarisizlar meydana gelebilir. Hayatin hazirlayicis1 olan egitim

kurumlarinda bireylere bu becerinin kazandirilmasina ve gelistirilmesine gayret gosterilmelidir. Oyle
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ki; Altun (2009), akademik acidan basarisiz olan dgretmen ve Ggrencilerin okuma aliskanliklarinin

yetersiz oldugunu saptamaistir.

OECD (2015) raporunda 2015’te PISA da okuma alaninda Singapur, Kanada, Hong Kong,
Finlandiya, Estonya, Giiney Kore, Irlanda ve Norveg en yiiksek puanlara sahipken iilkemiz 428 puan
almis ve pek de iyi sayilacak bir bagariya ulasamamistir. 72 iilkenin katildig1 sinavin sonuglarina gore;
iilkemiz Fen okur yazarliginda 54.; matematik okuryazarliginda ve okuma becerisinde 50. siradadir.
Ozellikle OECD ortalamasmin 493 oldugu bir sinavda iilkemiz &grencilerinin okuma becerisinde
yetersizliklikleri oldugu sdylenebilir. PISA 2018 Tiirkiye On Raporu (2019), OECD iilkeleri arasinda
yapilan PISA sinavimin amacina bakilinca dgrencilere yoneltilen metinler araciigiyla on bilgileri
kullanarak; anlama, iligski kurma, ¢ikarim yapma, degerlendirme ve ¢ok boyutlu diisiinmeyi saglamay1
amaclamaktadir. Bu noktada PISA sinavlarinda elde edilecek basar1 da okudugunu anlama da &nem
kazanmaktadir. Bireyin okudugunu anlamasi basariya ulagsmada 6n kosul olarak karsimiza ciktigi
sOylenebilir. Okuma eylemini gergeklestiren birey okuduklarindan bir anlam ¢ikarma cabasi gosterir.
Sahip oldugu bilgiler ile elde ettigi yeni bilgileri karsilagtirir. Sunulan metin ile 6n 6grenmeler arasinda
bag kurar, diistiniir, yorumlar ve degerlendirmeler yapar. Nihayetinde yeni bilgiler elde eder. Bu veriler
1s181inda bireylerin okuma becerilerini gelistirmek ve anlamaya katki saglamak icin 2018 6gretim
programina yaratici okuma eklenmistir. Yaratici okuma; bireyin okuduklarmi yorumlamasi, kendi
yasami ile iliskilendirmesi, metin i¢i ¢eligkili ve ortiisen fikirleri irdelemesi, benzer ve farkli yonleri
bulmasi, metnin bireyin kendi yasamu ile iligkili oldugu noktalar1 ortaya ¢ikarmasi beklenmektedir. 2024
Egitim Programi' nda da Ogrenme Ogretme uygulamalarinda metinle etkilesim Oncesi, sirasi ve

sonrasinda yaraticilia yer verilmistir.

Okuma eyleminin okudugunu anlama becerisini de desteklemesi, nbilgileri ise kogmasi beklenir.
Tabii bu beceriyi gesitli faktorler de etkileyebilmektedir. Ates (2008), bireylerin okudugunu anlama
eyleminde 6nkosul 6grenmeleri 6nem arz etmektedir. Okudugunu anlama siirecinde anlama diizeyini
etkileyen faktorler; bireyin yasadigi sosyal ¢evreye, yasina, okuma eylemini gergeklestirirken sahip
oldugu motivasyona, kiiltiirel gelismislik seviyesine, okunan materyalin 6zelligine, 6§renme ortaminin
sahip oldugu 6zelliklere gore degisiklik gostermektedir. Sunulan metni salt sekilde okumak bireye pek
bir sey kazandirmayacaktir. Okuduklarindan anlam ¢ikarmasi ve okuduklarina da anlam yiiklemesi

miimkiin olmayacaktir.

National Reading Panel (2000) raporunda ilkokul diizeyinde ABD de yapilan arastirmada; okuma
basarisina etki eden faktorlerin ses farkindaligi, kelime tamima, kelime haznesinin gelismisligine
baglanmaktadir. Bu etkenlere ek akici okuma ve okudugunu anlamanin da etki ettigi saptanmigtir.
Okudugunu anlama ilkokul yillarinda okuma yazma O6gretimiyle kazanilip gelismeye baglamasina
ragmen sadece Tiirkce dersi ile sinirl degildir. Bireylerin okudugunu anlama becerisinin gelismesi diger

derslerle de yakindan iliskili ve akademik basar iizerinde etkilidir. Bloom (1995) okudugunu anlamanin

143



Kaplan & Geng / Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilik¢i Yaklasimlar Dergisi /
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences, 2025, Vol. 9 (4), 139-164

matematik, fen bilimleri, dil ve edebiyat dersi arasinda, Singer ve Strasser (2017) tarafindan yapilan
meta-analiz ¢aligmasinda aritmetik ve okuma performansi arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde
iligki ortaya konulmustur. Kanmaz (2012), okudugunu anlama kisinin egitim hayatin1 ve meslek

edinmeye yonelik ¢abalarini da etkileyebilecektir.

Samuels (1979), basarili okuyucular kelime tanima becerisinin yiiksek oldugunu, kelime tanima
ile vakit kaybetmeyerek akici ve seri okumayi1 gerceklestirdigini, metni akici okuyabildiklerini
belirtmigtir. Okuma eylemini gerceklestirirken kelime tanima becerisinin diisiik olmasi sebebiyle birey
okudugu kelimeleri yanlis veya eksik okuyabilir bu yiizden birey okuma esnasinda enerjisini kelimeyi
tamimaya sarf edecek ve bireyin okudugunu anlama becerisini eksik kalacaktir. Yilmaz (2008),
ilkogretim I. kademede okuma faaliyetlerinin ardindan sira okudugunu anlama c¢alismalarina gelince
birgok Ogrencinin; metni anlamadigini, metne dair sorulart hi¢ cevaplayamadigim ya da eksik
cevapladiklarimi, ev 6devlerini yaparken de ailesinden yardim istedigini saptamistir. Bu da 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan smavlarda basarisiz olmalarina neden

olabilecegini belirtmektedir.

Ilkokul seviyesinde; Boz (2018) ile Boz ve Ulusoy (2020) tutumun, Memnun ve Kanbur (2020),
Yurtbakan ve Aydogdu Iskenderoglu (2022) ile Giirsoy ve Celikoz (2022) problem ¢dzmenin, Kizgin
ve Bastug (2020) okuma motivasyonu ve okudugunu anlama becerisinin akademik basariya etkisini
arastirmigtir. Goktas (2010) 5. smif diizeyinde okudugunun anlamanin matematik basarisina etkisi
iizerine aragtirma yapmistir. Alanyazinda ilkokul 6zelinde okudugunun anlamanin matematik basarisina
etkisi iizerine aragtirmaya pek az rastlanmaktadir. Bu arastirma ile alana katkida bulunulmasi, matematik
dersi akademik bagsarinin arttirllmas1 noktasinda okudugunu anlamanin 6nemine dikkat ¢ekilmesi

amaglanmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkokul dordiincti simif 6grencilerinin okudugunu anlama ile matematik dersi

akademik basarisinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmaya iliskin amaglar asagida siralanmustir.

1. TIlkokul dérdiincii simf 6grencilerinin okuduguna anlama basarilarma iliskin durumlar

nedir?
2. Tllkokul dérdiincii simif 8grencilerinin matematik dersi akademik basar1 durumlari nedir?

3. llkokul dérdiincii siif 6grencilerinin okudugunu anlama basari puanlari; 6grencilerin
sosyoekonomik durumuna, annenin ve babanin egitim durumuna, 6grencilerin kitap

okuma sayisina gore anlaml diizeyde farklilagmakta midir?
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4. Tllkokul dérdiincii simif ogrencilerinin matematik dersi akademik bagar1 puanlari;
ogrencilerin sosyoekonomik durumuna, annenin ve babanin egitim durumuna,

ogrencilerin kitap okuma sayisina gore anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

5. llkokul dérdiincii simf grencilerinin okudugunu anlama ile matematik dersi akademik

basarilar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski var midir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ile matematik
basaris1 arasindaki iliskinin incelenmesi amagladigindan arastirmada genel tarama modellerinden
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma modelinin belirlenmesinde en 6nemli etken secilen
modelin aragtirmaya uygunlugudur. Karasar'a gdore (2008) tarama modelinde; arastirma konusu
durumlara ait degiskenlerin birlikte degisip degismedigi, var olan durumu da degistirmeksizin kendi

kosullar1 i¢inde, yalin haliyle tanimlanmaya ve betimlenmeye ¢alisilir.
Arastirma Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini Gaziantep ilinde 6grenim goéren dordiincii sinif 6grencilerinin tamami
olusturmaktadir. 2021- 2022 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ve Sahinbey ilgesinde
resmi devlet okullarinda 6grenim goren farkli sosyoeonomik 6zelliklere sahip 450 6grenci ile aragtirma
gergeklestirilmigtir. Calismada evrenin tamamina ulagabilme olasiligi oldukga diistiktiir. Bu yiizden bu
calismada tesadiifi Ornekleme yontemlerinden biri olan sistematik tesadiifi Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu 6rneklemede hedeflenen veya anakiitleyi olusturan elemanlarin 6nceden bilinmesine
gerek yoktur. Gokge (1988) sistematik tesadiifi 6rneklem yontemini su sekilde tanimlamigtir: "Bir evreni
olusturan elemanlar1 6zelliklerine gére gruplandirarak homojen tabakalara ayirma, sonra da ornekleri

bu tabakalardan alma iglemidir” (Akt: Balci, 2009: 151).
Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ile matematik
basaris1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla veri toplama araci olarak "Okudugunu anlama basar1
testi" ve "Matematik basari testi" kullanilmistir. Ogrencilerin demografik yapilarini belirleme adina da

"Kisisel bilgi formu" kullanilmistir.
Okudugunu Anlama Basari Testi

Arastirmada dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerini saptamak i¢cin TTKB tarafindan kabul
edilmis ve 6zel bir yaymevine ait “Iki Fare” adli hikaye edici metin ve “Ekmek” adl1 bilgilendirici metin
yer almaktadir. Okudugunu anlama basari testinde kullanilan kazanimlar MEB Tiirkce Ogretim

Programi'nda yer alan kazanimlara uygun olmasina dikkat edilmistir. Betimsel aragtirmalarda uygulama
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imkan1 olmayan kazanimlara yer verilmemistir. Testteki her bir sorunun madde ayirt edicilik ve madde
giicliik indeksi SPSS.17 istatistik programi kullanilarak hesaplanmis ve kapsam gegerliligi goz oniine
alinarak madde ayirt ediciligi 0.30 altinda olan 15 soru testten g¢ikarilmis ve nihai test 25 sorudan
olusmustur. Elde edilen basari testinin giivenirligini belirlemek tizere Kuder — Richardson 20 giivenirlik
analizi yapilmis ve KR-20 degerinin 0,82 oldugu bulunmustur. Yapilan uygulama da 6grencilerin
okudugunu anlama basar1 diizeyleri “Milli Egitim Bakanhg ilkdgretim Kurumlari Yénetmeliginde
Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik”in 33. maddesinde belirlenen puanlama derecesine gore

asagidaki gibi belirlenmigtir (Batmaz, 2017, s. 49).

Tablo 1. Paunlarin basar1 diizeyleri

Puan Aralig: Derece
85-100 Pekiyi
70 — 84 Iyi
55-69 Orta

45 - 54 Geger
0—44 Bagsarisiz

Matematik Basar Testi

Balc1 (2019) ilkokul 3. ve 4. siif 6grencileri icin gelistirdigi matematik basarilarini belirlemeye
yonelik gecerli, giivenilir ve birbirine es deger olan 3. sinifta 6grenim goreler icin 2 tane, 4. sinifta
Ogrenim gorenler icin de 2 tane olmak iizere toplamda dort test gelistirmistir. Madde ayirt edicilik
degerlerine uygun olmak kaydiyla krtitik kazanimlara testte yer verilmistir. Elde edilen veriler 1s181inda
yapilan diizeltmeler dogrultusunda bagar testinin nihai halinde; ilkokul 3. sinif testlerine 28’er soru, 4.
smif testlerine 22’ser soru yer almaktadir. Ilkokul 3. smif testlerinin KR-20 giivenirlik katsayilart
sirasiyla 0.834 ve 0.814; ortalama giicliik degerleri sirastyla 0.627 ve 0.628 bulunmustur. {lkokul 4. sinif
testlerinin KR-20 giivenirlik katsayilar1 ise sirasiyla 0.841 ve 0.828; ortalama gii¢liik degerleri sirastyla
0.610 ve 0.625 bulunmustur. Ilkokul 3. smif testleri arasindaki Spearman korelasyon katsayisi 0.880, 4.

smif testleri arasindaki Spearman korelasyon katsayis1 0.829 olarak hesaplanmistir (Balci, 2019).
Kisisel Bilgi Formu

Ogrenciler ve aileleri ile ilgili demografik bilgileri toplamak igin arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Kisisel bilgi formunda katilimecilarin: cinsiyet, anne-baba mesleki ve egitim durumu,
ailesinin aylik ortalama geliri ve okudugu kitap sayisina iligkin betimleyici ifadeleri cevaplamalar

istenmisgtir.
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ARASTIRMA BULGULARI

Ornekleme iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin; sosyo-ekonomik durumuna, anne baba egitim durumlarina gore
ve okudugu kitap sayisina gore farklilasma durumu ve okudugunu anlama ile matematik dersi arasindaki

korelasyon incelenmistir.

Tablo 2. Caligmaya katilan 6grencilerin anne ve baba egitim durumlarinin dagilimi

Anne egitim durumlari f % Baba egitim durumlar1  f %
flkokul 97 21.6 51 11.3
Ortaokul 102 22.7 80 17.8
Lise 140 31.1 153 34
Lisans ve {istii 111 24.7 166 36.9
Toplam 450 450

Aragtirmaya katilan 450 katilimcinin anne egitim durumu; oran olarak en fazla %31 ile lise
mezunu iken oran olarak en az olan % 21.6 ile ilkokul mezunudur. Ayrica %22.7'si ortaokul
mezunuyken %24.7'si lisans ve iistii mezunudur. Katilimeilarin baba egitim durumlari; oran olarak en
az olan % 11.3 ile ilkokul, oran olarak en fazla olan ise %36.9 ile lisans ve {istii mezunudur. Ayrica baba

egitim durumlart: %17.8'si ortaokul mezunu, % 34'i lise mezunudur.

Tablo 3. Caligmaya katilan 6grencilerin y1l boyunca okudugu kitap sayisina iliskin durumlar1

Kitap okuma sayis1 f %
1- 10 aras1 80 17.8
11- 20 aras1 156 34.7
21- 30 aras1 117 26
31 ve fazlasi 97 21.6
Toplam 450

Aragtirmaya katilan 450 6grenci arasindan kitap okuma sayisina gore oran olarak en yiiksek
%34.7 ile 11- 20 arasi kitap okuyan 156 6grenci, oransal olarak en diisiik olan ise %17.8 ile 1- 10 aras1
kitap okuyan 80 6grencidir. Ayrica 21- 30 aras1 kitap okuyan %26 ile 117 6grenci, 31 ve fazlasi kitap
okuyan %21.6 ile 97 dgrenci olarak hesaplanmistir.

Tablo 4. Calismaya katilan 6grencilerin okuduguna anlama basarilarina iliskin betimsel istatistik
sonuglari

N X SS Sd t

Tiirkce dersi 450 56.249 24.94 1.17 24.9437
Bagar1 Puam
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Aragtirmaya katilan 450 6grencinin Tiirk¢e dersi basar1 puaninin ortalamasit X= 56.24 olarak

hesaplanmustir.

Tablo 5. Calismaya katilan 6grencilerin matematik dersi akademik basari durumuna iligkin betimsel
istatistik sonuglari

N X SS Sd t

Matematik dersi 450 55.42 25.8 1.21 45.57
Bagar1 Puam

Aragtirmaya katilan 450 6grencinin matematik dersi basar1 puaninin aritmetik ortalamasi x=55.42

olarak hesaplanmistir.

Tablo 6. Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puanlarinin sosyoekonomik duruma
gbre Anova test sonucu sonrasi Tukey sonuglari

Aile Varyans Kareler Kareler
ortalama N Ort SS kaynagi toplami1 df  ortalamasi F P Anlamlilik
gelir
5000 TL'den 56 44375 20.76  Gruplar 39899.274 2 19949.637  37.24  .000 2>1
az arasl
Tiirkge testi 5001- 238 50.769 2325  Grupigi = 239462.851 447 535.711 3>1
bagari puani 16000 TL
arasi
16001 TLve 156  68.872  23.76  Toplam  279362.124 449 3>2
fazlasi

450 56.24 249

P<0.05

Tablo 6 incelendiginde ilkokul 4. simif 6grencilerinin dgrencilerin okudugunu anlama basart testi
puaninin ailenin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore farklilasma durumlarina yonelik yapilan
Tukey testi sonuglar1 verilmistir. Buna gore, Ogrencilerin Tiirkge testi basar1 puani ile ailenin
sosyoekonomik diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik belirlenmistir (F=37.24 ; p<..005). Tiirkce
dersi basar1 puami ailenin aylik geliri 16001 ve fazla Tiirk liras1 (X= 68.87) olan kisilerin geliri 5000
Tiirk lirasindan az olan (X= 44.37) ve 5001 ile 16000 Tiirk liras1 arasinda (x= 50.76) olan kisilerden,
ailenin aylik geliri 5001 ile 16000 Tiirk liras1 (X= 50.76) olan kisilerin geliri 5000 Tiirk lirasindan az
olan (X= 44.37) olan kisilerden daha yiiksektir. Ailenin aylik ortalama geliri yiikseldik¢e 6grencinin
Tiirkge testi bagar1 puani da yiikselmektedir.
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Tablo 7. Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puanlarmin anne egitim durumuna
gbre Anova test sonucu sonrasi Tukey sonuglari

Anne egitim Varyans Kareler toplami Kareler

durumu N Ort Ss kaynag df  ortalamasi F p Anlamhlik
Tiirkge (1) Tlkokul 96 43.93 22.66 Gruplar 43552.659 3 45517 27.458 .000 3>1
testi arasi
basari (2) Ortaokul 101 49.78 20.46 Grup igi 235809.465 446 528.721 4>1
puant

(3) Lise 142 57.54 25.12 Toplam 279362.124 449 4>2

(4)Lisans ve 111  71.11  22.58 4>3

usti

450 5624 2494

Tablo 7 incelendiginde ilkokul 4. siif 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 testi puaninin
anne egitim durumuna gore farklilagma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan Tukey sonuglar
verilmistir. Buna gore, 6grencilerin tlirkge testi basar1 puani ile anne egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik belirlenmistir (F= 27.458 ; p<.005). Tukey sonuclaria goére anne egitim durumu
lisans ve {istii mezunu (Xx= 71.11) olan kisiler ile anne egitim durumu; ilkokul (X= 43.93), ortaokul
(X=49.78) ve lise(x= 57.54) mezunu olan ve annesi ve lise(X= 57.54) mezunu olan ile annesi ilkokul (X=
43.93) ilkokul mezunu olan 6grencilerin Tiirkge testi bagar1 puani arasinda anlamli bir iligki saptanmigtir
(p<0.05). Annesi lisans ve tistii mezunu (x= 71.11) olan kisiler ile annesi ilkokul (Xx= 43.93), ortaokul
(X=49.78) ve lise(X= 57.54) mezunu olan ve annesi lise(X= 57.54) mezunu olan ile annesi ilkokul (X=
43.93) ilkokul mezunu olan 6grencilerin Tiirkge testi bagar1 puanlart annesi lisans ve {istli mezunu (X=
71.11) olan kisiler lehine ve annesi lise(x= 57.54) mezunu olanlardan annesi ilkokul (X=43.93) mezunu
olan 6grencilerden annesi lise(X= 57.54) mezunu olanlarin lehine anlamli bir iligki saptanmustir.

Tablo 8. Caligmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama bagar1 puanlari baba egitim durumuna gore
Anova test sonucu sonrasi Tukey sonuglar

Baba  egitim Varyans Kareler Kareler

durumu N Ort SS kaynag1 toplami1 daf ortalamasi F p Anlamhilik
Okudugunu (1) ilkokul 50 4274 19.11  Gruplar 43637.020 3 14545.673 2752 .000 3>1
anlama testi arasi
bagar1 puani o

(2) Ortaokul 81 4618 2257 Grupigi  235725.105 446 528.532 4>1

(3) Lise 153 52.81 24.07 Toplam  279362.124 449 4>2

(4) Lisans ve 166 6839 2322 4>3

usti

450  56.24 2494

p<0,05

Tablo 8 incelendiginde ilkokul 4. siif 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 testi puaninin
baba egitim durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan Tukey testi sonuglar
verilmistir. Buna gore, 6grencilerin Tiirkge testi basar1 puani ile baba egitim durumu degiskenine gore

anlamli bir farklilik belirlenmistir (F= 27.52 ; p<.005). Tukey sonuglarina gére baba egitim durumu lise
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mezunu (X= 52.81) olan kisiler ile ilkokul mezunu (X= 42.74) olanlar arasinda ve baba egitim durumu
lisans ve listil (X= 68.39) olanlar ile baba egitim durumu; ilkokul (X=42.74), ortaokul (x=46.18) ve lise
(X= 52.81) mezunu olan dgrencilerin okudugunu anlama testi basar1 puani arasinda anlaml bir iligki
saptanmistir (p<<0.05). Baba egitim durumu lisans ve iistii (X=68.39) olan kisiler ile baba egitim durumu;
ilkokul (X=42.74), ortaokul (x=46.18) ve lise (X= 52.81) mezunu olan 6grencilerin okudugunu anlama
testi bagar1 puanlari arasinda babasi lisans ve iistii (X=68.39) egitim durumuna sahip olanlarin lehine ve
babasi lise mezunu (X= 52.81) olan kisiler ile babasi; ilkokul mezunu (X= 42.74) olan 6grencilerin
Tiirkce testi basar1 puanlar1 arasinda babasi lise mezunu (x=52.81) olanlarin lehine anlamh bir iligki

saptanmigtir.

Buna gore teste katilan 6grencilerin okudugunu anlama testi basar1 puani babast, ilkokul, ortaokul
ve lise mezunu olanlardan babasi lisans ve iistii mezunu olanlarin lehine ve babasi ilkokul, mezunu
olanlardan babasi lise mezunu olanlarin lehine anlamli bir farklilik saptanmustir.

Tablo 9. Calismaya katilan 6grencilerin matematik dersi basar1 puanlar1 6grencilerin sosyoekonomik
durumuna gore Anova test sonucu sonrast Tukey sonuglari

Aile ortalama Varyans Kareler Kareler
gelir N Ort SS kaynagi toplami1 df  ortalamasi F p Anlamlilik
(1)5000 56  38.68  21.48 Gruplar 48657.950 2 24328975 43.46  .000 2>1
TL'den az arasl
Matematik (2) 5001- 238 50.66 2343  Grupigi 250215981 447 559.767 3>1
dersi bagar1 testi16000 TL
puant arasi
(3) 16001 TL 156  68.71  24.71 Toplam  298873.931 449 3>2
ve fazlasi

450 5542 25.80

p<0.05

Tablo 9 incelendiginde ilkokul 4. simif dgrencilerinin 6grencilerin matematik dersi bagar1 testi
puaninin ailenin sosyoekonomik diizeyi degiskenine gore farklilasma durumlarina yoénelik yapilan
Tukey HSD testi sonuglar1 verilmistir. Buna gore, 6grencilerin matematik dersi basar1 puani ile ailenin
sosyoekonomik diizeyi degiskenine gére anlamli bir farklilik belirlenmistir (F= 43.46; p<.005). Tukey
sonuglarina gore; matematik dersi basar1 puani; aile ekonomik geliri 5001 ile 1600 Tiirk liras1 aras1 (x=
50.66) olanlardan aile ekonomik geliri 5000 Tiirk lirasindan az (X= 38.68) olanlar arasinda aile
ekonomik geliri 5001 ile 16001Tiirk liras1 arasi1 (X= 50.66) lehine, matematik dersi basar1 puani; aile
ekonomik geliri 16001Tiirk liras1 ve fazlasi (X= 68.71) olanlardan, ekonomik geliri 5001 ile 16000 Tiirk
lirast (x= 50.66) veya 5000 Tiirk lirasindan az (X= 38.68) olanlar arasinda aile ekonomik geliri
16001Tiirk liras1 ve fazlasi (X= 68.71) olanlarin lehine anlamli farklilik saptanmistir. Buna gore aile

ekonomik geliri yiikseldikge matematik basar1 puani da yiikselmektedir.
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Tablo 10. Calismaya katilan 6grencilerin matematik dersi basar1 puanlart anne egitim durumuna gore
Anova test sonucu sonrasi Tukey sonuglar

Anne egitim Varyans Kareler toplami Kareler
durumu N Ot SS kaynag: dr  ortalamasi F p Anlamlilik
Matematik (1) Tlkokul 96 4230 23.01 Gruplar 48066.707 3 16022.236  28.49  .000 3>1
dersi bagar testi arast
puant (2)Ortackul 101 4742 2147  Grupigi  250807.224 446  562.348 3>2
(3) Lise 142 58.58 25.57 Toplam 298873.931 449 4>1
(4)Lisans ve 111 70.02 23.76 4>2
tsti
43
50 5424 22.56
p<0,05

Tablo 10 incelendiginde incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi basari testi
puaninin anne egitim durumuna gore farklilagma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan Tukey HSD testi
sonuclar1 verilmistir. Buna gore, 6grencilerin matematik dersi basar1 puani ile anne egitim durumu
degiskenine gore anlaml bir farklilik belirlenmistir (F= 28.49; p<.005). Tukey sonuglarina gére anne
ilkokul mezunu (x= 42.30) veya ortaokul mezunu (x=47.42) olan kisiler ile anne egitim durumu lise
mezunu (X=58.58) olanlar arasinda, anne egitim durumu; ilkokul mezunu (X=42.30) , ortaokul mezunu
(X=47.42) olan kisiler ile anne egitim durumu lise mezunu (X=58.58) olanlar ile lisans ve iistii mezun
(Xx=70.02) olanlar arasinda matematik dersi basar1 puani agisindan anlamli bir iligki saptanmigtir
(p<0.05). Tukey HSD sonuglarina gére annesi lise mezunu (X=58.58) olanlardan; annesi ilkokul mezunu
(X= 42.30) veya ortaokul mezunu (X=47.42) olanlar arasinda annesi lise mezunu (X=58.58) olanlarin
lehine, anne egitim durumu lisans ve {istii mezunu (x=70.02) olanlardan; annesi ilkokul mezunu (X=
42.30), ortaokul mezunu (x=47.42) veya lise mezunu (X=58.58) olanlar arasinda annesi lisans ve iistii
mezunu (X=70.02) olanlarin lehine anlamli bir iligki saptanmistir.

Tablo 11. Calismaya katilan 6grencilerin matematik dersi basar1 puanlart baba egitim durumuna gore
Anova test sonucu sonrasi Tukey sonuglar

Baba egitim Varyans Kareler Kareler
durumu N Ort SS kaynag1 toplami 4f  ortalamasi F p Anlamlilik
Matematik dersi (1) ilkokul 50 4132 18.80  Gruplar 53157.854 3 17719.285 32.162  .000 3>1
bagari arasl
testi puant () Ortaokul 81 4274 2262 Grupici 245716.077 446  550.933 3>2
(3) Lise 153 5245 2492 Toplam  29,8873.931 449 4>1
(4)Lisans 166  68.60 23.74 4>2
ve lstii
4>3
450 5542  25.80
p<0.05
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Tablo 11 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi bagar testi puaninin baba
egitim durumuna gore farklilagsma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan Tukey HSD testi sonuglar
verilmistir. Buna gore, 6grencilerin matematik dersi bagar1 puani ile baba egitim durumu degiskenine
gore anlamhi bir farklilik belirlenmistir (F= 32.16 ; p<.005). Tukey sonuclarina gére baba ilkokul
mezunu (X= 41.32) veya ortaokul mezunu (x=42.74) olan kisiler ile baba egitim durumu lise mezunu
(X=52.45) olanlar arasinda, baba egitim ilkokul mezunu (X= 41.32) veya ortaokul mezunu (X=42.74)
veya lise mezunu (Xx=52.45) olan kisilerle baba egitim durumu lisans ve {istii mezunu (X=68.60) olanlar
arasinda matematik dersi basar1 puani agisindan anlamli bir iligski saptanmistir (p<0.05). Tukey HSD
sonuclarina gore baba lise mezunu (X=52.45) olanlardan, ilkokul mezunu (X= 41.32) veya ortaokul
mezunu (X=42.74) arasinda baba egitim durumu lise mezunu (X=52.45) olanlarin lehine, baba egitim
durumu lisans ve iistii mezunu (X=68.60) olanlardan babasi ilkokul mezunu (X=41.32), ortaokul mezunu
(x=42.74) veya lise mezunu (x=52.45) olan kisiler arasinda baba egitim durumu lisans ve iistii mezunu
(X=68.60) olanlarin lehine matematik dersi basar1 puani agisindan anlamli bir iliski saptanmisgtir.

Tablo 12. Calismaya katilan 0grencilerin matematik dersi basar1 puanlari anne mesleki duruma gore
Anova test sonucu sonrasi Tukey sonuglar

Anne mesleki Varyans Kareler Kareler

durumu N Ort SS kaynag: toplami1 df  ortalamast F P Anlamlilik
Matematik dersi (1) Ev hanimi 133 47.09 24.18  Gruplar  27329.440 5 5465.848  8.397  .000 3>1
basar1 testi puani arast

(2) Isci 93 5032 2407 Grupici 271544.691 444 611587 3>2

(3) Memur 75 6445 2366 Toplam  298873.931 449 4>1

(4) Yonetici 39 61.79 2838 5>1

(5) Saglik ¢alisam1 45 68.69 24091 5>2

(6) Serbest 65 5635 2551

meslek

450 5542 2580

p<0.05

Tablo 12 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi bagar testi puaninin anne
mesleki durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan Tukey HSD testi sonuglar
verilmistir. Buna gore, 6grencilerin matematik dersi basar1 puani ile anne mesleki durum degiskenine
gore anlaml bir farklilik belirlenmistir (F= 8.397 ; p<..005). Tukey sonuglarina gdre annesi ev hanimi
(X= 47.09) veya is¢i (x=50.32) olan kisilerle annesi memur (x=64.45) olanlar arasinda, annesi ev
hanimi(Xx=47.09) olan kisilerle annesi yonetici (X= 61.79 )olanlar arasinda, annesi ev hanimi (X=47.09)
veya ig¢i (X=50.32) olan kisilerle annesi saglik ¢aligani (X=68.69)olanlar arasinda matematik dersi basari
puanm1 acisindan anlamli bir iligki saptanmistir (p<0.05). Tukey sonuglarina goére annesi memur
(X=64.45) olanlardan, annesi ev hanimi (X= 47.09) veya is¢i (x=50.32) olanlar arasinda annesi memur
(X=64.45) olanlarin lehine, annesi yonetici (X= 67.79) olanlarla annesi ev hanim1 (x=47.09) olan kisiler

arasinda annesi yonetici (X= 61.79) olanlarin lehine, annesi saglik ¢alisan1 (X=68.69) olanlardan, annesi
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ev hanimi (X= 47.09) veya is¢i (x=50.32) olanlar arasinda annesi saglik calisgan1 (X=68.69) olan

Ogrencilerin lehine matematik dersi bagar1 puanlari arasinda anlamli bir iligki saptanmugtir.

Tablo 13. Calismaya katilan 6grencilerin matematik dersi bagar1 puanlar1 baba meslegine gore Anova
test sonucu sonras1 Tukey sonuglar

Baba mesleki Varyans Kareler Kareler

durumu N Ort SS kaynag: toplami df  ortalamasi F p Anlamlilik
Matematik (1) Calismiyor 42 4083 2293  Gruplar 27329.240 5 5465.848 8.937  0.000 5>1
dersi basar1 arasi
testi puani . o

(2) Isci 96 49.89 2389 Grupici 271544.691 444 611.587 5>2

(3) Memur 59 5941 2575 Toplam  298873.931 449 5>7

(4) Yonetici 50  60.90 24.06

(5 )Saglik 55 6695 26.17

caligani

(6) Serbest 70 56.84 23.88

meslek

(7) Esnaf 78 5418 2743

450 5542  25.80

p<0.05

Tablo 13 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi bagari testi puaninin baba
mesleki durumuna gore farklilasma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan Tukey HSD testi sonuglar
verilmistir. Buna gore, 6grencilerin matematik testi basar1 puani ile baba mesleki durum degiskenine
gore anlaml bir farklilik belirlenmistir (F=8.93 ; p<.005). Baba meslegi saglik ¢aligan1 (X=66.95) olan
kisiler ile baba meslegi; ¢aligmiyor (X=40.83), is¢i (X=49.89) ve serbest meslek (x=56.84) olan
Ogrencilerin matematik dersi basari testi basar1 puanlar1 arasinda baba meslegi saglik calisani (x=66.95)
olanlarin Iehine anlamli bir iligki saptanmistir.

Tablo 14. Calismaya katilan 6grencilerin matematik basar1 puanlar1 kitap okuma sayisina gore Anova
test sonucu sonrasi Tukey sonuglar

Kitap okuma Varyans Kareler Kareler
say1st N Ort SS kaynag toplami df ortalamast F p Anlamlilik
Matematik 1) 1- 80 32.58 20.57  Gruplar  112196.277 3 37398.759  89.351  0.000 2>1
dersi basart 10 arast arasi
test1 puani .
2) 11- 156 46.47 2099  Grupigi  186677.655 446 418.560 3>1
20 aras1
(3) 21- 117 64.47 2024  Toplam  298873.931 449 3>2
30 aras1
(4)31 97 7775 19.72 4>1
ve
fazlasi
4>2
4>3

450 55.42 20.80

p<0.05
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Tablo 14 incelendiginde ilkokul 4. smif &grencilerinin matematik basari testi puaninin kitap
okuma sayisina gore farklilagma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan Tukey HSD testi sonuglar
verilmistir. Buna gore, 6grencilerin matematik testi basar1 puani ile kitap okuma sayis1 degiskenine gore
anlamli bir farklilik belirlenmistir (F= 89.351 ; p<..005). Tukey HSD sonuglarina gore kitap okuma
sayist 11- 20 aras1 (x=46.47) olanlardan kitap okuma sayis1 1- 10 arasi olanlar (x= 32.58) arasinda
matematik testi basar1 puan1 kitap okuma sayis1 11- 20 aras1 (x=46.47) olanlarin lehine, kitap okuma
sayist 21- 30 arast (X=64.47) olanlardan, 1- 10 arasi olanlar (x= 32.58) ile 11- 20 aras1 (Xx=46.47)
olanlarin matematik testi basar1 puani kitap okuma sayis1 21- 30 aras1 (X=65.13) olanlarin lehine, kitap
okuma say1s1 31 ve fazlasi (77.75) olanlardan, 21- 30 aras1 (X=64.47), 11- 20 aras1 (X=46.47) veya 1- 10
aras1t (X= 32.58) olanlarin matematik testi basar1 puani kitap okuma sayis1 31ve fazlas1 (x=77.75)
olanlarin lehine anlaml farklilik saptanmigtir. Buna gore kitap okuma sayisi arttik¢a matematik dersi
basar1 puaninin arttig1 goriilmektedir.

Tablo 15. Calismaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama ile matematik dersi akademik basarilart
arasinda anlamly diizeyde bir iliski var midir? (Pearson korelasyon katsayisi)

N r p

Okudugunu Anlama Basart testi
Matematik dersi Bagari testi 450 0.877 000

Tablo 15' de goriildiigi lizere okudugunu anlama ile matematik basari testi puan ortalamalari

arasinda olumlu yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir (r=.877, p <.05).

SONUC ve TARTISMA

Ilkokul 4. siif &grencilerinin dgrencilerin okudugunu anlama basari testi puaninmn ailenin
sosyoekonomik diizeyi degiskenine gore farklilasma durumlarmma yonelik yapilan Tukey testi
sonuglarina gore, 6grencilerin okudugunu anlama basari testi puani ile ailenin sosyoekonomik diizeyi
degiskenine gore anlaml bir farklilik belirlenmistir. Tiirkge testi basar1 puani; aile ekonomik geliri
16001 Tiirk liras1 ve fazlasi olan kisilerin geliri 5000 Tiirk lirasindan az olan ve 5001 ile 16000 Tiirk

liras1 arasinda olan kisilerden daha ytiksektir.

Ilkokul 4. sinif grencilerinin okudugunu anlama basari testi puaninin anne egitim durumuna gore
farklilagma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan Tukey sonuglarma gore anne egitim durumu lisans ve
iistli mezunu olan kisilerin elde ettikleri basar1 puan1 anne egitim durumu; ilkokul, ortaokul ve lise
mezunu olan kisilerin elde ettikleri puan daha ytiksektir. Ayrica annesi lise mezunu olan kisilerin basari

puani annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha ytiksektir.

Ilkokul 4. simif 6grencilerinin matematik testi basar1 testi puaninin baba egitim durumuna gore

farklilagma diizeyini belirlemeye yonelik yapilan Tukey HSD sonuglarina gore anne egitim durumu
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lisans ve {istii mezunu olan kisilerin elde ettikleri basar1 puani anne egitim durumu; ilkokul, ortaokul ve
lise mezunu olan kisilerin elde ettikleri puan daha yiiksektir. Ayrica babasi lise mezunu olan kisilerin

basar1 puan1 babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin matematik basar1 testi puanindan daha yiiksektir.

Tukey sonuglarina gore 6grencilerin okudugunu anlama testi bagar1 puani ile kitap okuma sayisi
degiskenine gore incelendiginde kitap okuma sayisi arttikga basari puaninin da arttifi sonucuna
ulagilmistir. Aymi sekilde, ailenin ekonomik geliri yiikseldikge matematik basar1 puani da
yiikselmektedir. Anne ve baba egitim durumu degiskenine gore incelendiginde; ilkokul dordiincii siif
Ogrencilerinin matematik dersi test basar1 puanlari; anne ve baba egitim durumu yiikseldikce test basari

puani da yiikselmektedir.

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik basari puanlar1 kitap okuma sayisina gore
incelendiginde elde edilen Tukey sonuglarinda kitap okuma sayisi arttikca matematik dersi basar

puaninin ortalamasinin da arttig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama testi basar1 puanin ailenin sosyoekonomik durumuna gore incelendiginde;
ailenin sosyoekonomik durumu yiikseldik¢e okudugunu anlama basar testinden elde edilen puanlarin
ortalamasi da yiikselmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde Avcioglu(2000), Ahioglu (2006) Ciftci
(2007) Obalar (2009), Saracaloglu vd. (2011), Bastug (2012) aragtirmalarinda Ogrencilerin
sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e akademik basarilari da yiikselmektedir. Bizim arastirmamiz bu
bulgulari desteklemektedir. Ayrica; Kartal ve Ozteke(2010) ise alt sosyoekonomik &zelliklere sahip
bireylerin okuduklarim1 anlama ve anladiklarim yazili ifade etme noktasinda {ist sosyoekonomik
diizeydeki 6grencilere gore daha geride oldugunu saptamistir. Ekonomik sartlar1 daha iyi olan aile
bireyleri temel ihtiyaglarini rahatlikla karsilar ve evlatlarini sosyal ve duygusal yonden gelismesi i¢in
katkida bulunur. Ekonomik 6l¢iilerine gore evladina akademik ve sosyal yonden katk: gelistirecek farkl
etkinliklere katilmasini saglayabilir. Dinger ve Kolasin (2009)' e gore; sosyoekonomik durumu iyi olan
bireylerin evlad: igin ayirdif1 zaman daha fazla olabilir. Imkanlar1 &lgiisiinde evladinin daha iyi bir

egitim alabilmesine firsat verebilir. Bu durumlar da evladinin basarisina katkida bulunabilir.

Caligkan (2000), arastirmasinda anne-baba egitim seviyesi ile okudugunu anlama basarisi
arasinda dogrusal yonde, Sert (2010), Sabak (2007), Kd&seoglu (2011) anne egitim durumu ile
okudugunu anlama arasinda olumlu yonde iliski saptamistir. Anilan (2004) Tiirkge dersinde okudugunu
anlama becerileri incelendiginde; anne egitim durumu yiiksek olanlarin aritmetik ortalamasi da
yiiksektir. Bizim calismamiz da bu bulgulan desteklemektedir. Anne egitim diizeyi yiikseldikge,
ogrencilerin okudugu anlama basar1 puanlar1 da artmaktadir. Anne egitim diizeyi yiikseldikge kiiltlir ve
bilgi seviyesi de artmaktadir. Bunu da evladina rahatlikla yansitabilir. Evladinin davraniglarina
yaklagiminda daha bilingli olabilir, akademik acidan basarisina katkida bulunabilir ve evladina

kilavuzluk yapabilir.
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Obalar (2009), Sert (2010), Kdseoglu (2011) tarafindan yapilan arastirmalarda okudugunu anlama
basar1 puan baba egitim diizeyleri yiiksek O6grencilerin lehine anlamli farklilik gdstermistir. Bizim
aragtirmamiz da bu sonucu destekler niteliktedir. Babanin egitim seviyesinin yiikselmesi sonucu
evladina akademik agidan destek olabilir. Evladinin ¢esitli sosyal, bilimsel ve kiiltiirel etkinliklere
katilmasim destekleyebilir ve bu etkinliklerden faydalanmasimi saglayabilir. Akademik acidan eksik
veya yetersiz oldugu noktalarda ona kilavuzluk yapabilir ve eksiklerini tamamla noktasinda destekte

bulunabilir. Bizim aragtirmamiz da bu sonuglar1 destekler niteliktedir.

Kitapligindaki kitap sayist fazla olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin de yiiksek
oldugunu Park (2008); Schagen (2004); Sengiil (2011) gosteren c¢aligmalar bulunmaktadir. Giingor
(2009), Kutlu ve digerleri (2011) arastirmalarinda 6grencinin okumaya ayirdigi zaman fazla olanlarin
Tiirkce basarisinda da artis oldugunu belirtmislerdir. Giivendir (2014) bireyin okudugu kitap sayisi1 fazla
olanlarin Tiirkce dersi basarisinin da yiiksek oldugunu belirlemistir. Bizim aragtirmamiz da bu bulgular
destekler niteliktedir. Kitap okuma sayis1 fazla olan bireylerin siire¢ igerisinde kendisinden birtakim
becerileri gelistirmesi ve bu becerilerini sergilemesi beklenmektedir. Kitap okuyan bireyin anlama,
yorumlama, ¢ikarimda bulunma becerisi gelismis olabilir, okuma hizi ve sorulara cevap verme hizi

artmis olabilir.

Findik ve Kavak (2013) PISA simavinda sosyoekonomik acidan dezavantajli &grencilerin
yeterlilik diizeylerinin alt seviyede, genellikle basarilarinin da diisiik oldugu belirlemistir. Sarier (2010)
PISA ve ortadgretime giris sinavlardaki basar ile sosyoekonomik durum arasinda anlamli bir diizeyde
farkliliklar olusturabilecegini belirtmistir. Ar1 (2007) Tiirkge ve matematik basarisini etkileyen bazi
faktorleri arastirmasinda sosyoekonomik durum yiikseldik¢e basarinin da yiikseldigini saptamistir.
Cavusoglu (2010), Goktas (2010), Uzun (2010) ve Deniz (2013) ortaya koydugu arastirmalarinda
ogrencilerin okullarindaki sosyoekonomik diizey ile okudugunu anlama becerileri ve matematik basari
puanlar arasinda anlaml bir fark oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmamizdaki bulgular da bu durumu
destekler niteliktedir. Ailenin temel ihtiyaglar karsiladiktan sonra aile biitgesi i¢in belirledigi paranin
egitim i¢in ne kadarlik kismini ayirdig1 6nemlidir. Aile temel ihtiyaclarimi karsiladik¢a diger alanlardaki
eksikleri tamamlamak isteyebilir. Ekonomik olarak seviye yiikseldikge; aileler evlatlarmin farkli
etkinliklere katilmasini saglayabilir, egitime daha fazla zaman ayirabilir, egitim materyallerini

cesitlendirebilir. Bu da basariya ulagsmada etkili olabilir.

Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen faktdrler, annenin egitim diizeyine gére anlaml
farkliliklar gostermektedir. Oksiizler ve Siirek¢i (2010) arastirmalarinda, annesi iiniversite mezunu
olanlarin ders basarisinda en biiyiik pozitif ve anlamli etkisi oldugunu saptamistir. Arastirmamizdaki
bulgular da alanyazini destekler niteliktedir. Giirsakal (2012) arastirmasinda; matematik beceri puan
ortalamalarmin anne egitim seviyesi yiikseldik¢e arttigmni, Yilmaz (2000) ilkdgretim donemindeki

cocuklarda, annenin egitim diizeyinin artmasiin ¢ocugun akademik basarisini arttigini saptamislardir.
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Derin (2006) aragtirmasinda anne meslegine gore anlamli fark bulamamigtir. Bozkurt (2012) annesi
memur olanlarla annesi is¢i, serbest meslek sahibi, emekli ve ev hanimi olanlar arasinda annesi memur
olanlarin lehine anlamli iligki saptanmistir. Annenin egitim durumu yiikseldik¢e evladina sagladigi
imkanlar cesitlenebilir, egitim 6gretim noktasinda derslerine daha fazla yardimei olabilir ve eksik olan

noktalarda yardim almasim saglayabililir. Bu da 6grenci bagarini etkileyebilir.

Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen faktdrler, babanmn egitim diizeyine gére anlaml
farklhiliklar gostermektedir. Yenilmez ve Duman (2008) aile egitim durumu yiikseldikce Ogrenci
basarisinin da ylikseldigini saptamigtir. Ziya (2008) arastirmasinda PISA 2006 matematik bagari
puanlarinin anne-baba meslek kategorisi ve egitim diizeyine gore degiskenlik gosterdigini saptanmigtir.
Bozkurt (2012) PISA 2006 basarisinda baba egitim durumu faktoriiniin 6nemli bir etken oldugunu
belirtmektedir.

Owusu-Acheaw ve Larson (2014) arastirmalarinda okumanin akademik basariyr olumlu
etkiledigini, Ozcan (2016), Deniz (2013), Beal vd.(2010), Lerkkanen vd. (2005) okudugunu anlama ve
matematik basarisi arasinda olumlu bir iligki oldugunu saptamislardir. Toprak ve Orman (2023)
okudugunu anlamanin matematik basarisi ile gorsel matematik okuryazarligi arasindaki iliskide kismi
aracilik etkisine sahip oldugunu, Karabiyik (2025) ilkogretim Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerileri ile matematiksel problem ¢6zme yeterlilikleri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu,
Ozsoy vd. (2015) arastirmalarinda, okuma diizeyi yiiksek olan 6grencilerin matematik prolemlerini
cozmede zorlanmadiginmi fakat okuma seviyesi diisiik olan bireylerin ise zorlandigini saptamistir. Okul
saatleri disinda ¢ok kitap okumanin; Cunningham ve Stanovich (1991) akademik basarinin daha yiiksek
olmasina, Guthrie ve Greaney (1991) kelime haznesine, anlama yetisine, ifade becerisine ve genel
kiiltiire katk: sagladigini belirtmistir. Orug, Aktas ve Kurt (2024) okuma motivasyonu ile yaratici okuma
algis1 ve okudugunu anlama bagarist arasinda anlaml bir iligski oldugunu gostermistir. Kaya ve Ibri¢
(2025) ogrencilerin okuma stratejilerini orta-iist diizeyde kullandiklarini ve bu stratejilerin matematik
inanglariyla pozitif yonde anlamli iliski i¢inde oldugunu ortaya koymustur. Literatiir incelendiginde
arastirmamizdaki bulgular alanyazini destekler niteliktedir. Kitap okuma; akici okuma ve okudugunu
anlama noktasinda bireye katkida bulunmaktadir. Bu da kisinin sorular1 anlamasina, hizli cevap
vermesine ve baglantilar1 kurmasina, yorulma yeteneginin geligmesine ve bilgiyi transfer edebilmekte
bireye katkida bulunabilir. Boylelikle sorular1 cevaplayabilme ve sorulara cevap verme siiresi de
kisalabilir. Alanyazin incelendiginde farkli bulgulara ulasilmis sonuglar da vardir. Karakilig ve Arslan
(2019)" 1n arastirmasinda yedinci smifta 6grenim goren 6grencilerin kitap okuma diizeylerinin problem
¢ozme becerileri iizerindeki etkisine dair anlamli bir iligki bulunamamistir. Proudfoot (2016) kitap
okuma diizeyindeki artisin 6grencinin matematik problemlerini ¢6zme basarisina etkisinin olmadigim

belirlemistir. Alanyazinda ayrica Goktas (2010) ve Goktas ve Giirbiiztlirk (2012) okudugunu anlamayla
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matematik basar1 puanlarinin kitap okuma sikligma gore anlamli bir farklilik gostermedigine dair

caligmalar da mevcuttur.

Aragtirmamizda okudugunu anlama ile matematik basar1 testi puan ortalamalari arasinda olumlu
yonde ve yliksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=.877, p < .05). Bulgualarimiz da
alanyazini destekler niteliktedir. Alanyazinda Singer ve Strasser (2017) tarafindan yapilan meta-analiz
caligmasinda aritmetik ve okuma performansi arasinda, Adelson vd. (2015) matematik ve okuma
basaris1 arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde iliski belirlemistir. Oztop ve Toptas (2022) metaanaliz
aragtirmasinda makalelerin ve lisansiistii tezlerin etki biiytlikliiklerinin pozitif yonde yiiksek diizeyde

oldugunu belirlemislerdir.

Alanyazinda okudugunu anlama ile matematik basarisinin inceleyen arastirmalara az sayida
rastlanmaktadir. Alanyazinda okuma stratejileri ve problem ¢6zme basarisi lizertine arastirmalara sikga
rastlanmaktadir. Okudugunu anlama ve problem ¢dzme basarisini konu alan aragtirma sonuglari
incelendiginde olumlu yonde iliski mevcuttur. Uzun (2010), Cavusoglu (2010), Ugar (2010), Glenberg,
Willford, Gibsoni Goldberg ve Zhu (2011), Semizoglu (2013), Boz (2018), Kocadag (2019), Aktan
(2019), Sivkin, Aksoy ve Erdogan (2020), Yilmaz (2020), Boz ve Ulusoy (2020), Memnun ve Kambur
(2020), bir iliski oldugu sonucuna ulasildig1 goriilmiistiir.

Ek Beyan

Bu makale "[lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ile Matematik Dersi

Akademik Basarisinin incelenmesi" adli tezden hazirlanmistir.

KAYNAKCA

Adelson, J. L., Dickinson, E. R., & Cunningham, B. C. (2015). Differences in the readingmathematics
relationship: A multi-grade, multi-year statewide examination. Learning and Individual Differences,
43, 118-123. https://doi.org/10.1016/j.1indif.2015.08.006

Ahioglu, S. (2006). Ogretmen ve veli gériislerine gore farkh sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ilkégretim
birinci simif  Ogrencilerinin  okuma yazma siirecini etkileme biciminin degerlendirilmesi.
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Cukurova Universitesi.

Sivkin, S., Aksoy, V. C., & Erdogan, D. G. (2020). LGS ‘de sorulan PISA tarzi matematik maddelerini dogru
cevaplama ile okudugunu anlama arasindaki iligkinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi.
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(2), 148-159.
https://dergipark.org.tr/en/pub/sakaefd/issue/57931/822257

Aktan, E. (2019). Okuma stratejisi egitiminin ortaokul ogrencilerinin okudugunu anlama ve matematik
dersindeki problem ¢ézme becerilerine etkisi. [Yayimlanmanus doktora tezi], Ankara Universitesi.

Altun, M. (2006). Matematik dgretiminde gelismeler. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,19(2),
223-238. https://dergipark.org.tr/en/pub/uetad/issue/16684/173367

158



Kaplan & Geng / Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilik¢i Yaklasimlar Dergisi /
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences, 2025, Vol. 9 (4), 139-164

Altun, S. A. (2009). flkdgretim Ogrencilerinin Akademik Basarisizliklarina fligkin Veli, Ogretmen ve
Ogrenci ~ Goriiglerinin ~ Incelenmesi .  [lkogretim  Online, 8 (2) , 567-586.
https://dergipark.org.tr/en/pub/ilkonline/issue/8598/107037

Anilan, H. (2004). Baz1 degiskenler agisindan Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama, Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6 (2). https://www.ajindex.com/dosyalar/makale/acarindex-
1423867355.pdf

Ar1, A. (2007). Ogrencilerin okul basarisim etkileyen gesitli faktorlerin incelenmesi. Milli Egitim Dergisi,
176, 169-179.

Ates, M. (2008). Ilkégretim ikinci kademe dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile Tiirk¢e dersine
karst tutumlari ve akademik basarilari arasindaki iligki. (Yayin No.235252) [Yiiksek lisans tezi,
Selguk Universitesi]. YOK.

Avcioglu, H., (2000). ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Degerlendirilmesi, Egitim ve
Bilim, 25(115), 10-17.

Aytag, G. (2005). Okuma egitimi . Tirk Egitim Bilimleri Dergisi , 3 (4) , 461-470).
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tebd/issue/26122/275180

Balci, A. (2009). flkdgretim 8. Simf Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik ve Tlgileri Uzerine Bir Arastirma.
(Yayin No. 228411) [Doktora tezi, Gazi Universitesi] YOK.

Balci, O. (2019). ilkokul 3. ve 4. simif 6grencilerine yonelik matematik basar testi gelistirilmesi. (Yayin
No.589759) [Yiiksek lisans tezi. Ordu Universitesi] YOK.

Bastug, M. (2012). Ilkogretim 1. kademe ogrencilerinin akict okuma becerilerinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi. (Yayin No: 311007) [Doktora tezi, Gazi Universitesi] YOK.

Batmaz, O. (2017). flkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersinde okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeyleri ile okudugunu anlama basari diizeyleri arasindaki iliski. (Yaym No: 472340) [Yiksek
Lisans Tezi. Bayburt Universitesi]. YOK.

Beal, C. R., Adams, N. M., & Cohen, P. R. (2010). Reading proficiency and mathematics problem solving
by high school English language learners. Urban  Education, 45(1), 58- 74.
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0042085909352143

Bloom, B. S.(1995). Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme. (Cev. D. Ali Ozgelik), Istanbul: Milli Egitim
Basimevi.

Boz, 1. (2018). Tlkokul 4. simif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile matematik problemlerini ¢dzme
basaris1 arasindaki iliskinin incelenmesi. fnsan ve Sosyal Bilimler Dergisi, 1(1), 40-53.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/johass/issue/40763/464834

Boz, 1., ve Ulusoy, M. (2020). flkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumu ile okudugunu anlama diizeyi ve
rutin olmayan problem ¢dzme basarist arasindaki iliskinin incelenmesi. Anadolu Kiiltiirel
Arasgtirmalar Dergisi, 4(1), 13-24. https://doi.org/10.15659/ankad.v4i1.72

Bozkurt, S. (2012). {lkdgretim ikinci kademe grencilerinde siav kaygisi, matematik kaygisi, genel basar
ve matematik basarisi arasindaki iligkilerin incelenmesi. (Yayin No: 314728) [Yiiksek Lisans Tezi.
Istanbul Universitesi]. YOK.

159



Kaplan & Geng / Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilik¢i Yaklasimlar Dergisi /
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences, 2025, Vol. 9 (4), 139-164

Cunningham, A. E., ve Stanovich, K.E., (1991). Tracking the unique effects of print exposure in children:
Associations with vocabulary, general knowledge, and spelling. Journal of Educational Psychology
83(2): 264-274. https://doi.org/10.1037/0022-0663.83.2.264

Cavusoglu, E. (2010). flkdgretim besinci simf dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile matematik
problemlerini ¢ézme basarisi arasindaki iligkinin incelenmesi. (Yaym No. 279440) [Yiiksek lisans
tezi. Gazi Universitesi] YOK.

Caliskan, M. (2000). Ailenin Bazi Sosyoekonomik Faktérlerinin Ogrencinin Okudugunu Anlama Basarisina
Etkisi. [Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Abant izzet Baysal Universitesi.

Ciftci, O. (2007). likogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Tiirk¢e Ogretim Programinda Belirtilen Okudugunu
Anlamayla Ilgili Kazammlara Ulasma Diizeyinin Belirlenmesi. (Yayin No. 205208) [Doktora tezi.
Gazi Universitesi] YOK.

Demir, S. C. (2009). Dinleme / izleme Egitimi ve 2005 Tiirkge Dersi Programindaki Yeri, Milli Egitim, 181,
53-64.

Deniz, M. (2013). [lkégretim besinci simf ogrencilerinde okudugunu anlama becerisi ile matematik
dersindeki akademik bagarilar: arasindaki iliskinin incelenmesi (Yaym No. 349399) [Yiiksek lisans
tezi. Mustafa Kemal Universitesi] YOK.

Derin, R. (2006). [ikogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Problem Cézme Becerileri ve Denetim Odag Diizeyleri
Ile Akademik Basarilar: Arasindaki Iliski. . (Yaym No. 189819) [Yiiksek lisans tezi. Dokuz Eyliil
Universitesi] YOK.

Dinger, M. A., & Kolasin, G. U. (2009). Calisan annelerin ¢ocuklar: daha basarili (Working mothers'
children are more successful). Istanbul: Betam.

Findik, L. Y., ve Kavak, Y. (2013). Tirkiye’deki sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin PISA
2009 basarilarmin degerlendirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 2(2), 249-273.
https://dergipark.org.tr/en/pub/kuey/issue/10320/126563

Fuchs, L. S., Fuchs, D., Compton, D. L., Hamlett, C. L. ve Wang, A. Y. (2015). Is word- problem solving a
form of text comprehension? Scientific Studies of Reading, 19(3), 204- 223.
https://doi.org/10.1080/10888438.2015.1005745

Glenberg, A., Willford, J., Gibson, B., Goldberg, A., and Zhu, X. (2011). "Improving reading to improve
math". Scientific Studies of Reading, 16 (4), 316-340. https://doi.org/10.1080/10888438.2011.564245

Gokge, B., (1988). Toplumsal Bilimlerde Aragtirma. Ankara: Savag Yayinlari.

Guthrie, J. T.,& Greaney, V., (1991). Literacy acts. In Handbook of reading research. vol. 11. Edited by R.
Barr, M. L. Kamil, P. Mosenthal, and P. D. Pearson. New York: Longman.

Giingdr, E. (2009). ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanlig fle Tiirkce Dersi Akademik
Basarilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi. (Yaym No. 241470) [Yiiksek lisans tezi. Cukurova
Universitesi] YOK.

Goktas, O. (2010). Okudugunu Anlama Becerisinin Ilkdgretim Ikinci Kademe Matematik Dersindeki
Akademik Basartya Etkisi. (Yaym No. 270778 ) [Yiiksek lisans tezi. Inonii Universitesi] YOK.

Goktas, O., Giirbiiztiirk, O. (2012). Okudugunu anlama becerisinin ilkdgretim ikinci kademe matematik
dersindeki akademik basariya etkisi, Uluslararasi Egitim Programlart ve Ogretim Calismalar

160



Kaplan & Geng / Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilik¢i Yaklasimlar Dergisi /
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences, 2025, Vol. 9 (4), 139-164

Dergisi,2(4), 52-66. https://scispace.com/pdf/the-effect-of-reading-comprehension-skill-on-students-
lokobgclcy.pdf

Giirsakal, S. (2012). Pisa 2009 Ogrenci Basari Diizeylerini Etkileyen Faktérlerin Degerlendirilmesi.
Siileyman Demirel Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 441-452.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/sduiibfd/issue/20822/222893

Giirsoy, S. E., ve Celikdz, N. (2022). Tlkokul 2. Stmf Ogrencilerinin Tiirkge Dersindeki Okudugunu Anlama
Becerilerinin Matematik Dersindeki Problem Cozme Becerilerine Etkisi. Uluslararast Sosyal ve
Egitim Bilimleri Dergisi, (17), 58-76. https://doi.org/10.20860/ijoses. 1084867

Giivendir, M. A. (2014). Ogrenci basarilarinin belirlenmesi sinavinda dgrenci ve okul 6zelliklerinin Tiirkge
basarist ile iligkisi. Egitim ve Bilim, 39(172) https://educationandscience.ted.org.tr/article/view/1256

Kanmaz, A.(2012), Okudugunu Anlama Stratejisi Kullamiminin, Okudugunu anlama becerisi, biligsel
farkindalik, okumaya yonelik tutum ve kalicihga etkisi. (Yaymn No. 312393 ) [Doktora tezi. Adnan
Menderes Universitesi] YOK.

Karabiyik., U. (2025). Matematik ilgisi ve okudugunu anlama ile iliskilendirilmis matematik problemi ¢6zme
becerileri: ilkdgretim diizeyinde arastirma. Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 7(1), 329-344. https://doi.org/10.51119/ereegf.2025.133

Karadag, M. (2001). Kuram Yéntem Baglaminda Yazili Szlii Anlatim. 1zmir: Kanyilmaz Matbaast.

Karakilig, S., ve Arslan, S. (2019). Kitap okumanin 6grencilerin matematik bagarist ve problem ¢dzme
becerisi lizerine etkisi. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education (TURCOMAT),
10(2), 456-475. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/658844?ref=dayibilir.com

Karasar, N., 2008. Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel.

Kartal, E., ve Ozteke, H. C. (2010). ilkdgretim Ogrencilerinin Okuduklarmi Anlama ve Anlatma
Diizeylerinin Belirlenmesi. Journal of International Social Research, 3(11), 372- 380.

Kaya, F., & Ibri¢ , S. (2025). Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Stratejileri ile Matematik inanglart
Arasindaki iliskinin Incelenmesi: Disiplinlerarasi Bir Yaklasim: Okudugunu Anlama ve Matematik
Inanglant . Fusion  Multidisipliner — Journal — (FMJ), ISSN:  3062-438X, 1(1), 1-11.
https://doi.org/10.5281/zenodo.15686274 (Original work published 20 Haziran 2025)

Kocadag, N. G. (2019). ilkokul 4. siif 6grencilerinin Tiirkce dersindeki okudugunu anlama becerileri ile
matematik dersindeki problem ¢6zme becerileri arasindaki iligki. (Yayin No.594913) [Yiiksek lisans
tezi. Adnan Menderes Universitesi] YOK.

Koseoglu, (2011). ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi. (Yayin No. 289699) [Yiiksek lisans tezi. Firat Universitesi] YOK.

Kutlu, O., Yildirim, O. and Bilican, S. (2011). Theoretical and applied researches on Turkish language
teaching. Uzun, L. and Bozkurt, U. (Ed.), Chapter: The factors that predict reading and listening
comprehension skills of elementary level 5th grade Turkish students. Essen: Copyright Verlag DIE
BLAUE EULE.

Lerkkanen, M. K., Rasku-Puttonen, H., Aunola, K., & Nurmi, J. E. (2005). Mathematical performance
predicts progress in reading comprehension among 7-year olds. European Journal of Psychology of
Education, 20(2), 121-137. https://doi.org/10.1007/BF03173503

161



Kaplan & Geng / Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilik¢i Yaklasimlar Dergisi /
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences, 2025, Vol. 9 (4), 139-164

Light, G.J., & DeFries, J.C. (1995). Comorbidity of reading and mathematics disabilities: Genetic and
environmental etiologies. Journal of  Learning Disabilities, 28, 96-106.
https://doi.org/10.1177/002221949502800204

Memnun, D. S., ve Kanbur, N. 1. (2020). Ugiincii sinif 6grencilerinin okuma becerilerine gore problem ¢dzme
basarilart ve ¢dziim siirecinde karsilastiklart giigliikler. OPUS Uluslararast Toplum Aragtirmalar
Dergisi, 15(22), 927-965. https://dergipark.org.tr/tr/pub/opus/issue/50925/639152

Milli Egitim Bakanligt. (2024). Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi.
https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programtur1234Onayli.pdf

National Reading Panel. (2000). The report of the National Reading Panel. Teaching children to read: An
evidence-based assessment of the scientific research literature. Washington,D.C.(4-119)
Erisim:28.12.2023,
https://www.nichd.nih.gov/sites/default/files/publications/pubs/nrp/Documents/report.pdf

Obalar, S. (2009). [lkogretim birinci simf 6grencilerinin ilkokuma yazma becerileri ile sosyal duygusal uyum
ve zeka diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi. [Yaymlanmamis doktora tezi]. Marmara
Universitesi.

OECD (2015). PISA 2015 Results in Focus, https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results- in-focus.pdf
adresinden 22.10.2022; 01:30 tarihinde erisilmistir.

Owusu-Acheaw, M., & Larson, A. G. (2014). Reading habits among students and its effect on academic
performance: A study of students of Koforidua Polytechnic. Library Philosophy and
Practice,1-22.  from http://digitalcommons.unl.edu/libphilprac/1130.

Oksiizler, O. ve Siirekgi, D.(2010). Tiirkiye’de ilkdgretimde Basariy1 Etkileyen Faktorler: Bir Sirali Lojit
Yaklasimi.  Finans  Politik ve  Ekonomik  Yorumlar  Dergisi, 47(543), 79- 89.
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/102545/turkiyede-ilkogretimde-basariyi-etkileyen-
faktorler-bir-sirali-lojit-yaklasimi

Ozsoy, G., Kuruyer, H. G., ve Cakiroglu, A. (2015). “Evaluation of students' mathematical problem solving
skills in relation to their reading levels”. International Electronic Journal of Elementary Education, 8
(1), 113-132. https://iejee.com/index.php/IEJEE/article/view/101

Oztop, F. ve Toptas, V. (2022). Matematik basaris1 ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki: Bir meta-
analiz ¢alismasi . Yudiz Journal of Educational Research, 7 (1) , 12-21.
https://dergipark.org.tr/en/pub/yjer/issue/70737/1137665

Park, H. (2008). Home literacy environments and children’s reading performance: A comparative study of
25 countries. Educational Research and Evaluation, Vol. 14. No. 6, 489-505.
https://doi.org/10.1080/13803610802576734

PISA 2018 uygulamasinda agirhikl alan okuma becerileridir(MEB, 16)
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019 12/03105347 pisa 2018 turkiye on_raporu.pdf,
26.10.2025 tarihinde erisildi.

Polya, G. (1957). Nasil Cézmeli? Cev. Feryal Halatc1, Istanbul: Sistem Yayincilik

Proudfoot, D. E. (2016). The effect of a reading comprehension software program on student achievement in

mathematics. International Journal of Cognitive Research in Science, Engineering and Education,
4(1), 39-47 https://doi.org/10.5937/IICRSEE1601039P

162



Kaplan & Geng / Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilik¢i Yaklasimlar Dergisi /
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences, 2025, Vol. 9 (4), 139-164

Sabak Kaldan, E. (2007). [ikogretim 3. sinif grencilerinin Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerilerini
etkileyen ekonomik ve demografik faktorler. (Yayin No.190985) [Yiiksek lisans tezi. Gaziantep
Universitesi] YOK.

Samuels, S. J. (1979). The method of repeated readings. The reading teacher, 32(4), 403-408.

Saracaloglu, S., Dedebali, N. ve Karasakaloglu, N. (2011). Sekizinci sinif 6grencilerinin sessiz okuma hizlar
ve okudugunu anlama diizeyleri, Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12 (3), 177-193.
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefad/issue/59494/855131

Sarter, Y. (2010). Ortadgretime giris smavlart (OKS-SBS) ve PISA sonuglar 1s1ginda egitimde firsat
esitliginin degerlendirilmesi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(3), 107-129.
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefad/issue/59502/855336

Schagen, 1. (2004). Multilevel analysis of PIRLS data for England. In: Papanastasiou, C. (Ed.) Proceedings
of the IRC-2004: PIRLS. Cyprus: Cyprus University Press.

Semizoglu, R. (2013). [lkégretim 5. simf égrencilerinin okudugunu anlama ve gérsel okuma diizeyi ile
problem kurma becerisi arasindaki iliskinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Sert, A. (2010). [lkogretim altinct sinif égrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin bazi degiskenler
agisindan incelenmesi. Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi, Selcuk Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Singer, V. ve Strasser, K. (2017). The association between arithmetic and reading performance in school: A
meta- analytic study. School Psychology Quarterly, 32(4), 435-448.
https://doi.org/10.1037/spq0000197

Sengiil, A. (2011). Tiirk Ogrencilerinin PISA 2009 Okuma Becerilerini A¢iklayan Degiskenlerin CHAID
Analizi Ile Belirlenmesi. (Yayin No. 302023) [Yiiksek lisans tezi. Ankara Universitesi] YOK.

Tekin, H. (1980). Okudugunu Anlama Giicii ile Yazuli Anlatim Becerisi Gelistirme Yéniinden Okullarimizdaki
Tiirkge Ogretimi. Ankara: Mars Matbaasl.

Tepe, Y. (2016). Ortaokul ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi ile matematik dersinde problem ¢ézme
basarist arasindaki iligki. . (Yayin No.452045) [Yiiksek lisans tezi. Firat Universitesi] YOK.

Toprak, E. & Orman, P. (2023). Matematik basarist ve gorsel matematik okuryazarlig1 arasindaki iliskide
okudugunu anlamanin aract rolii. Uluslararas: Inovatif Egitim Arastirmacist, 3(3), 285-317.

Ugar, C. (2010). Okudugunu anlama becerisi ile gergek hayat ve standart sozel problemleri ¢6zme basarisi
arasindaki iliski, (Yaym No. 263497) [Yiiksek lisans tezi. Abant Izzet Baysal Universitesi] YOK.

Orug, T., Aktas, I. ve Kurt, M. (2024). Okuma motivasyonu ve yaratict okuma algisinin okudugunu anlama
iizerindeki yordayic1 etkisi. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2), 752-775.
https://doi.org/10.17679/inuefd. 1436827

Uzun, C. (2010). fikogretim 6grencilerinin Matematik dersi problem ¢ozme basarilarinin bazi demografik
degiskenler ve okudugunu anlama becerisi agisindan incelenmesi, (Yaym No.290010) [Yiiksek lisans
tezi. Usak Universitesi] YOK.

Vilenius-Tuohimaa, P. M., Aunola, K., & Nurmi, J. E. (2008). The association between mathematical word
problems and reading comprehension. Educational  Psychology, 28(4), 409-426.
https://doi.org/10.1080/01443410701708228

163



Kaplan & Geng / Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yenilik¢i Yaklasimlar Dergisi /
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences, 2025, Vol. 9 (4), 139-164

Yenilmez, K. ve Duman, A. (2008). ilkogretimde matematik basarisina iliskin 6grenci goriisleri, Sosyal
Bilimler Dergisi, 19 https://dergipark.org.tr/en/pub/manassosyal/issue/49945/640052

Yilmaz, A. (2000). Esler arasindaki uyum ve ¢ocugun algiladigi anne baba tutumu ile ¢cocuklarin, ergenlerin
ve genglerin akademik basarilari ve benlik algilar: arasindaki iligkiler. (Yayin No.98640) [Doktora
tezi. Hacettepe Universitesi] YOK.

Yilmaz, H. (2020). likokul 4. sinif 6grencilerinin akict okuma diizeyi ile okudugunu anlama ve rutin olmayan
problem ¢ozme basarisi arasindaki iligkinin incelenmesi. (Yayin No.618581) [Doktora tezi. Kirikkale
Universitesi] YOK.

Yilmaz, M. (2008). Tiirk¢ede okudugunu anlama becerilerini gelistirme yollari/ The developing methods of
reading comprehension skills in Turkish. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 5(9), 131-139. https://dergipark.org.tr/en/pub/mkusbed/issue/19561/208533

Yurtbakan, E. & Aydogdu Iskenderoglu, T. (2022). ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Organizasyon ve
Okudugunu Anlama Becerilerinin Matematiksel Problem Cozme ve Kurma Becerilerine Etkisi.
MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi , 11 (3) , 958- 972. https://doi.org/10.33206/mjss.1001639

164



