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Ozet

Gecmisten bu yana goc; savaslar, siyasi otoriteler, ¢atismalar, dogal afetler gibi nedenlerle hep olagelmistir. Yerinden edilmis bu
kisilerin sorunlari diinyanin en 6nemli sorunlarindan biri haline gelmistir. Gog slreci icerisinde 6zgurliikleri, yasam haklari,
guvenlikleri tehlike altinda olan bu insanlar ekonomik, sosyal, saglik, ruhsal pek¢ok sorunlara maruz kalmaktadirlar. Sosyal sorunlar
olarak degerlendirilebilecek multeci cocuklarin egitim durumlari, topluma uyum saglama, topluma katkisi, istihdam edilebilirlikleri
acisindan oldukca dnemlidir. Makalede iskandinav iilkelerinde miilteci statiisiinde yasayan cocuklarin egitimi, Glkelerin egitim
politikalarindan ornekler ile politikalarin uygulanmasinda yasanan sorunlara ve alinan ¢ozim Onerilerine yer verilmistir. Bu
kapsamda makalede 6ncelikle literatiir taramas! yapilmis ayrica uluslararasi istatistiki verilere yer verilmis ve iskandinav iilkeleri

acisindan milteci gocuklarin egitim haklarinin degerlendirilmesi yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miilteci, Siginmaci, Go¢men, Mdlteci Egitimi.

Abstract

From past to present, migration continued to exist due to wars, political authorities, conflicts and natural disasters and this problem
of displaced people became one of the most important problems of the world. These people whose freedoms, rights to live,
securities are under danger face with economical, social, health and mental issues. The educational status of refugee children,
which can be considered as a social issue, is crtical in terms of getting adapted to society, contribution to community and their
employment. This study outlines the education of refugee children, examples of education policies in countries and problems &
solutions experienced throughout the implementation of policies. Also, the evaluation of education rights for refugee children in

the scandinavian countries has been committed.
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GIRIS
Bir toplumda miiltecilerin yabanci olarak goriilmesi bu gruplarin dezavantajli grup olarak
nitelendirilmesini neden olmustur. Miilteciler, toplumun diger kesimleri ile kiyaslandigindan genelde
daha az dil yeterliliklerine sahip olmalari, daha az egitimli olmalari, diger gogmenlere kiyasla daha kotii
kosullarda barinmaya zorlanan grup olmalar1 yabancilasmanin nedenlerini olusturmaktadir (Oztiirk,
2015). Ulkelerini terk ederek yabanci olduklar1 bir baska iilkede yasam kurmaya calisan miilteciler
cesitli sorunlara maruz kalmaktadir. Ekonomik, sosyal, kiiltiirel, egitim, saglik ya da psikolojik acilardan

yasadiklar1 sorunlar belli baslica sorunlar olarak gruplandirilabilir.

Tarihsel siire¢ icerisinde go¢ insanligin varolusundan bu yana siiregelmistir. Savaslar, siyasi
otoriteler, catismalar gibi bircok zorluklarla kars1 karstya kalan insanlar go¢ etmek zorunda kalmustir.
Go¢ kavrami, insanlarin farkli nedenlerle yasadiklari yerleri uzun ya da kisa olarak terk etmesi ile
birlikte sosyo-ekonomik ve kiiltiirel degisimleri igermektedir (Kofman, Phizacklea, Raghuram ve Sales,
2000).

Gog alan ve veren iilkelerin gelismislik seviyelerine iliskin farklilik yaratan go¢ akimlar1 goge
taraf tilkelerde ekonomiye ve istihdama dogrudan ya da dolayli tesirleri olmaktadir (Abdullah ve Diirri,
2017). En fazla gog alan iilkelerden Almanya, ABD, Ingiltere ve Kanada gelismekte olan iilkelerdeki
becerisi yiiksek, kalifiyeli olan kisileri isgiicii kazanimi saglayarak ekonomik biiylimeye katki saglamay1
hedeflemektedir (Gtir, 2017).

Iskandinav iilkeleri olan Isve¢, Danimarka, Norveg ve Finlandiya agisindan bir degerlendirme
yapmak gerekirse II. Diinya Savasi’ndan 1970’1i yillarin ortalarina kadar Isvec’e is giicii olarak gocler
olmustur. Ikinci Diinya Savasi sonrasinda da Isve¢ smirlayict olmayan politikalar1 benimsemistir
Ozellikle isveg, sanayi alaninda gelisme saglamak amaciyla is giicii gociinii destekleyici politikalara
Oonem vermistir. Bu donemde nitelikli i giicii géciinde Finlandiya, Norveg, Danimarka gibi komsu

Iskandinav iilkelerden olmustur (Scott, 1999).

Ekonomik problemler tilkelerin refah toplumu iizerinden olusan sorunlar, vatandaslar i¢erisinde
gelecek korkusu ve sosyal giivensizlik hissini kuvvetlendirmektedir. Ulke igerisinde var olan issizlik
gibi pek ¢ok sosyo-ekonomik sorunlar go¢menlerin itham edilmelerine ve karamsarliklarm
fazlalasmasinin sorumlusu olarak goriilmesine neden olmaktadir (Odabas, 2020). 90’larin yarisinda
baslayan miilteci ve gé¢men akini batili toplumlarda dnyargi ve nefret olusturmus, ayn1 zamanda da
isgalci ve saldirgan bir tutum olarak algilanmistir. Bunlarin iistiine de gé¢menlerin issizligi arttiran ve

gelirleri diisliren unsurlar olduklar1 inanc1 da batili toplumlarda hayli yayginlasmstir (Deniz, 2014).

BMMYK’nin verilerine gére diinyadaki miilteci niifusunun yarisindan ¢ogu en zayif ve en
biiyiik risk altindaki yer alan ¢ocuklardan olusmaktadir. Evrensel insan Haklar1 Bildirgesinde belirtildigi

gibi herhagibir ayrim gozetmeksizin herkesin egitim alma hakki bulunmaktadir. Ancak miiltecilerin esit
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egitim alma haklarma ragmen farkh kiiltlir ve dillere sahip olmalar1 sigindiklar iilkelerde, farkli dil,
kiiltiir ve egitim sistemleriyle karsilagmalar1 onlarin entergasyon sorunu yasamalarina neden olmaktadir.
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile Uluslararasi Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Sozlesmesi ve Avrupa
Insan Haklar1 Sozlesmesi Protokolii ile de egitim hakkinin garanti altina alinmasi yiikiimliiliigii soz
konusudur. BMM YK ’nin de vurguladigi gibi egitim en temel insan haklarindan biridir. Bu kapsamdan
devletlerin tiim gocuklara temel egitim verme zorunlulugu bulunmaktadir (Ozer vd. 2016; Oztiirk,
2015).

Calismada ilk olarak miilteci, siginmaci ve gogmen kavramlarina yer verilmis, kavramlarin
arasindaki farklar ortaya konusmaya calisilmis daha sonra Iskandinav iilkelerinde yasayan miilteci
cocuklara iliskin egitim politikalarina deginilmis yasadiklari sorunlara yer verilmis ve degerlendirmesi

yapilmistir.

Bu arastirma ¢okkiiltiirlii iilkelerden Isve¢, Finlandiya, Danimarka ve Norveg’te temel egitim
politikalar1 ve miiltecilere yonelik cokkiiltiirlii egitim politikalar1 arastirilmigtir. Arastirma da nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Betimsel bir analiz yapilan aragtirmada dokiiman incelemesi
tekniklerinden yararlanilmistir. Bunun nedeni ise ¢okkiiltiirlii bir yapi sergileyen secili iilkelerin egitim
sistemi ile ilgili mevcut durumu nesnel bir yaklagimla ortaya koymak ve go¢ alan bu tilkelerde miilteci

¢ocuklara verilen egitim sistemlerini belirlemektir.

Elde edilen veriler Isvec, Finlandiya, Danimarka ve Norveg basliklar1 altinda toplanip dnce bu
iilkelerin egitim sistemlerine iliskin genel bilgilere yer verilmis sonrasinda ise s6z konusu iilkelerde

miilteci gocuklara yonelik egitim politikalar1 ve uygulamalari betimlenmistir.
GOCMEN, SIGINMACI, MULTECi KAVRAMLARI

Gog, insanlarin siiresi, yapist ve nedeni fark etmeksizin uluslararasi bir sinir1 gegmesi ya da bir
Devlet i¢inde yer degistirmesidir. Bu yer degisimde igerisinde miilteciler, yerinden edilmis ve ¢ikarilmig
kisiler ile ekonomik gogmenler yer almaktadir (Go¢ Terimleri Sozligl, 2009). Gog, ekonomik,
toplumsal ve siyasal nedenlerle insanlarin bireysel ve kitlesel olarak yer degistirmedir. Bu yer degistirme
hareketleri cogu kez ayni toplumsal sistem i¢inde “i¢ go¢” bi¢iminde gergeklesir. Bazen de kendine
0zgii kosullar nedeniyle toplumsal sistemler arasinda “dis go¢” biciminde ortaya cikarlar (Tekeli ve
Erder, 1978). Gog, insanlar1 ya belirli siire ya da yasamlar1 boyu bagka cografi bolgeler dogru yer
degistirmesi olarak tanimlanmaktadir (Ozcan, 2016). Ge¢miste go¢ hareketleri az gelismis iilkelerden
geligsmis llkelere dogru iken 21. yy. da kiiresellesme olgusunun bagl iletisim ulasim aglarindaki
gelismeler ve emek piyasasinin hareketliligi ile gog¢ hareketlerinin geligmis iilkelerden farkli bolgelere

dogru oldugu gozlemlenmektedir (Aksoy, 2012).

Gogmen terimi, kisilerin 6zgiir iradesiyle “kisisel rahatlik” amactyla ve digsaridan herhangi bir

zorlama unsuru olmaksizin gé¢ etmesidir (Oral ve Cetinkaya, 2017). Go¢men terimi, daha ¢ok bireylerin
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veya ailelerinin daha iyi bir gelecek beklentileri nedeniyle ekonomik ve sosyal kosullarini iyilestirmek
icin bagka bir iilkeye veya bolgeye gb¢ etmesini ifade etmektedir (G6¢ Terimleri So6zIiigii, 2009).
Gogmen ve miiltecilik arasinda fark miiltecilerin zorunlu gd¢menlerin ekonomik sebeplerle goniillii
olarak iilkesini terk etmesidir. Go¢gmenler, baska bir iilkeye, o iilke yetkililerinin bilgi ve izniyle giderler.
(Peterson, 1975).

Miilteci, “BMMYK'min tiiziigtindeki kriterlere uygun olan ve Miiltecilerin Hukuki Statiisiine
Tliskin 1951 Sozlesmesi veya Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Iliskin 1967 Protokoliine taraf olan bir
tilkede bulunup bulunmamasi veya bu hukuki belgeler uyarinca ev sahibi iilke tarafindan miilteci olarak
taminip taminmamast farketmeksizin, Yiiksek Komiserlik tarafindan saglanan Birlesmis Milletler
korumaswindan yararlanmaya hak kazanan kigi” olarak tanimlanmaktadir (G6¢ Terimleri Sozligi,
2009). 1951 Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair Cenevre Sozlesmesi’ne (1951 Sozlesmesi) gore
miilteci “irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri yiiziinden,
zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan ve bu
tilkenin korumasindan yararlanamayan ya da séz konusu korku nedeniyle, yararlanmak istemeyen yahut
tabiiyeti yoksa ve bu tiir olaylar sonucu onceden yasadigi ikamet iilkesinin disinda bulunan, oraya
donemeyen veya soz konusu korku nedeniyle donmek istemeyen sahis”’lar olarak tanimlanmaktadir

(BMMYK, 1998).

Siginmaci, bir iilkeye miilteci olarak kabul edilmek i¢in miiltecilik statiisiine bagvuran ve
basvuru sonucunu bekleyen kisiler olarak tanimlanmaktadir. Basvurunun olumsuz sonug¢lanmasi
durumunda bu kisiler iilkeyi terk etmek zorundadirlar. Ozellikle insani ya da diger gerekceler nedeniyle

bu kisilere tilkede kalma izni verilmemigse herhangi bir yabanci gibi sinir disi edilebilirler (Sozer, 2020).

Tanimlardan da anlagilacagi ilizere miiltecilerin “haklara sahip olma hakki” Cenevre
So6zlesmesi’nden beri uluslararasi korumalarin saglanmasini agisindan 6nemli olmustur. Bu kapsamda
Insan Haklari Evrensel Beyannamesinde siginma hakki bir insan hakki olarak kabul edilmekte ve
devletler, go¢ edenlere siginma imkani birtakim haklarin saglanmasinda 6zel imtiyazlar sahip

bulunmaktadir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016).

Haklarin sahipligi agisindan en gelismis haklarin bulundugu Avrupa iilkelerinde miilteci ve
siginmacilarm yasam haklart Avrupa Insan Haklari ve Temel Ozgiirliikler Sozlesmesinde yer
verilmistir. S6zlesmeye gore yasam, O0zgiirlik ve miilkiyet haklari koruma altina alimirken en temel
Ozgiirliik hakki olan hareket, istihdam ve katilim haklar1 kat1 bir bigimde sinirlandirilmistir (Benhabib,
2014). Gelismis tiilkelerde hiikiimetler siginmacilarin tanimlanmasinda zorluklar ¢ikarmakta ve hatta
sinirdis1 edilmesi amaciyla gesitli kampanyalar yapmaktadirlar (Bloch ve Schuster, 2005). Ayrica
siginmacilara miilteci statiisii verilmesinde siireci uzatarak bu kisilerin barinma, egitim, saglik,

istihdama erigimi haklar1 kisitlanmaktadir. Bu gibi nedenlerle siginmaci ve miilteciler gog ettikleri
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topraklarda yasadiklar1 belirsizlik ile birlikte hem toplum tarafinda diglanmaya da maruz kalmakta hem

de entegrasyonlar1 zorlasmaktadir (Loescher, 1993; Weiner, 1996).

Miiltecilerin, gittikleri iilkelerde bir yasam kurabilmeleri, topluma dahil olabilmeleri igin sosyal
entegrasyonlarinin saglanmasi bilyiik bir 6neme sahiptir. Ager ve Strang (2008) miiltecilerin sosyal
entegrasyonlarimin saglanmasinda dort temel alandan s6z etmistir. Bu alanlar, belirleyiciler kapsaminda,
barmma, egitim, saglik ve istihdamdir. Miiltecilerin sosyal entegrasyonlarinin saglanmasi igin barinma,
egitim, saglik ve istihdam gibi temel haklara erisim ana kosullar1 olusturmaktadir. Bunun yanisira gog
ettikleri toplumda gruplar i¢inde kurduklar1 sosyal iliskiler, dil ve kiiltiirel bilgi, giivenlik, istikrar ve
vatandaslik hakki sosyal entegrasyonlarindaki diger 6nemli faktorleri olusturmaktadir (Ager ve Strang,
2008). Bu siiregte en ¢ok zarar goren ve birgok riske maruz kalanlar ise gocuklardir. Zorunlu sebeplerle
yerlerinden edinen miilteci ¢ocuklar dilsel ve kiiltiirel 6zelliklerin farkli olmasi nedeniyle yabanci
cevrede birgok sorunla miicadele etmek zorundadirlar. Sosyal adaletsizlik, aidiyet duygusunun
yoksunlugu, dislanma, yabancilagsma gibi sorunlar miilteci ¢ocuklarin i¢ diinyalarinda gelisim

bozukluklarina ve hasara neden olmaktadir (Gencer ve Ozkan, 2017).

Miilteci ¢ocuklarin kayip bir nesil olmamasi i¢in egitim hakkina sahip olmalar1 birincil
oncelikler icinde yer almalidir. Miilteci ¢gocuklarin egitim deneyimleri ev sahibi toplum dilini 6grenme,
izolasyon ve zorbalik, irk¢ilik, arkadas edinmede zorluk gibi diglanma faktorlerden etkilenmektedir
(Ager ve Strang, 2008). Miilteci ¢ocuklarin psiko sosyal destege ve gelisimsel ihtiyaglarini karsilayacak
olan okullar, yerel ev sahibi topluluklarin fertleri ile sosyal entegrasyonlarinda ve sosyal iligkiler

kurmalarinda énemli rol oynamaktadir (Gencer ve Ozkan, 2017).
ISKANDINAV ULKELERINDE EGITIM SiSTEMI

Diinyadaki egitim sistemlerine bakildiginda son zamanlarda Iskandinav iilkelerinin egitim
sistemleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle Finlandiya, egitime biiyiik yatirimlar yaparak egitim reformu

gecirmistir.
Isvec

1938-1948 yillar1 arasinda komsu iilkelerdeki savaslardan kagan miilteciler Isve¢’e siginmuistir.
Isveg, 1949-71 yillar1 aras1 Finlandiya ve Giiney Avrupa iilkelerinden is¢i gociine ugramis olup dzellikle
1. Diinya savasinda isci giiciinii karsilayabilmek icin Italya, Macaristan, Avusturya, Yunanistan,
Almanya gibi iilkelerden go¢ almaya baslamistir (Kurtulus, 2018). Isveg’te Isveg parlamentosu 1975
yilinda gé¢men politikalarinda ilkelerini “esitlik™, “secme 6zglirligi” ve “is birligi” olarak belirlemistir
(Onur, 1988).

Ozellikle 1990’larda gergeklesen gogler ile gok kiiltiirlii bir yapiya sahip Isveg toplumu farkli
etnik ve sosyo kiiltiirel yapiy1 i¢inde barindirmaktadir. Egitim demokratik esaslar tizerine kurulu olup

herkes esit egitim hakkia sahip olmakta ve bu hak Isve¢ Egitim Kanunu ile yasal giivence altina

40



Orztuna & Alimanoglu-Yemiscil Uluslararast Sosyal Bilimlerde Yenilik¢i Yaklagimlar Dergisi /
International Journal of Innovative Approaches in Social Sciences, 2024, Vol. 8 (1), 36-59

almmustir. Egitim sistemi giiniin kosullarina, ¢calisma yasaminin gereklerine ve 6grencilerim yetenek ve
isteklerine uygun olarak giincellenerek &grencilerin ekonomik gelismeye katilimlar1 saglanmaktadir.
Egitim sistemi, degisen toplumun yapisina gore yenilenmektedir. Egitim sisteminin esnek olmasinin en
onemli nedeni sistemin merkeziyetgilikten uzak olmasi ve 6zerk bir yapiya sahip olmasidir. Ancak
egitim siteminde bu geligsmeler tarihsel siireg igerisinde ¢esitli reformlari sonucu gergeklesmis ve firsat

esitligi saglanmasi yoniinde miicadele vermistir (Karaman, 1984).

Isveg, egitimde doniisiim siirecinden dnce merkeziyetci bir yapiya sahip olup herkesin esit bir
sekilde egitim aldig1 bir iilke olmustur. 1940-1970’li yillarda yaptigi reformlar ile modern bir isveg
devleti olusturulmaya calisilmistir. Ancak yasanan sosyo ekonomik krizler nedeniyle 1970 yillarda
egitimde firsat esitligi konusunda bir gelisme olmamistir. Bu dénemde 6grencinler arasindaki sosyo
kiiltiirel farkliliklar ile egitimde sosyal degisim araglarinin yetersizligi merkezi yonetimin zorlanmasina
neden olmustur. 1980’1 yillarda kademeli bir sekilde egitimde reformalar baglamistir. 1970 ve 1990
yillar1 arasinda egitimdeki merkezi yapidan uzaklasilarak belediyelere birtakim sorumluluklar

yiiklenmistir. Boylece egitimde yerel politikalarin etkinligi giderek artmistir (Lundahl, 2005).

1990’11 yillarda gdglerin ve geng niifusun artmasi ile yiiksek oranda igsizlik ile birlikte yasanan
ekonomik krizler ve devlet biit¢esinin azalmasi toplumda sosyal adaletsizli§in artmasi sonucu
dogurmustur. 1991-1994 yillarinda liberal ve muhafazakar partiler egitim politikalarinda devletin tekelci
yaklasimi yerine bagimsiz okullar1 desteklemislerdir. Bu politikalar ile eyaletlerin egitim tizerindeki
etkisi azalmistir (Aktin, 2020). 1990 yilinda egitim sisteminde yapilan reformlar egitimin yapisini,
igerigini, dagilimini, hiikiimetin etkinligini ve egitim kontroliinii etkilemistir. Isve¢ Parlamentosu ve
hiikiimet, egitim kanunlarina bagli olarak merkezi planlama yapma ve planlanan egitim amaglarina
ulagsma konusunda gorevlendirilmiglerdir. Temel (zorunlu) egitim, ortadgretim ve yetiskin diizeyindeki
egitimleri saglamak, siirekli egitim programlar1 gelistirmek ve okullari isletmek Belediyelerin
sorumlulugunda yer almaktadir. Egitim harcamalilari i¢in merkezi biitgeden Belediyelere her y1l 6denek
ayrilmaktadir (Aktin, 2020; Onur, 1988). Biitlin 6grencilerin yan1 sira gogmen 6grencilerin egitimleri

de Belediyelerin sorumluluk alaninda yer almaktadir (Kurtulus, 2018).

Isveg’te egitim sisteminin yonetimi devlet ve yerel yetkililer, 6zel okul ve yiiksek 6gretim
kurumlarn tarafindan objektif bir sekilde degerlendirmektedir. Ulusal Egitim Ajansi ve Ulusal Yiiksek
Ogretim Ajansi ulusal kademede sistemi gozetir ve degerlendirir (MEB 2007). Isvec egitim sistemi,
erken yasta 6grenci se¢imi uygulanarak ilkogretim zorunlu hale getirilmistir. Egitim sisteminin amac1
sosyal siif, ekonomik diizey, cinsiyet ve cografi konum agisindan herhangi ayirim gozetmeksizin
sosyal kosullardaki adaletsizligi azaltmak ve okulun denklestirilmesini saglamaktir. Bu amagcla farkli
yeteneklere sahip kisileri bir araya toplayarak ortak egitim programina dahil etmektedir. isveg egitiminin

temel felsefesi bilimsel arastirma ve olgulara dayali amaglara kaynaklik edecek sekilde bir sisteminin
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olusturmaktir. (Karaman, 1984). Isve¢ okullari, egitim Ogretim ydnteminin ve Ogretim igerigini

belirlenmesi agisindan diger tilkelere gére daha 6zerk bir yapiya sahiptir (Lundahl, 2005).

Isveg ok Kkiiltiirlii bir toplum olma &zelligi nedeniyle okullarda égretmenlerin ¢ok kiiltiirlii bir
bakis agisini kazanabilmeleri igcin 1985°te parlamento yasa tasarist hazirlamistir. Buna gore 6gretmenler
egitim planlarim farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerin durumlarini dikkate alarak hazirlamak zorundadir

(Kurtulus, 2018).

Isveg egitim sistemi; okul dncesi, ilkdgretim (zorunlu egitim), ortadgretim ve yiiksekdgretim

olmak iizere dort temel basamaktan olusmaktadir.

- Okul 6ncesi egitim: 6 ayliktan 6 yasina kadar ¢ocuklar kabul edilmekle birlikte 6zel egitime
ve gelisim gereksinime ihtiyact olan ¢ocuklar da basvurabilmektedir. Yerel kademede okul Oncesi
egitim kuruluslar belediyeler tarafindan yonetilmekte ve denetlenmektedir. Belediyeler ulusal egitim
programlar1 kendileri belirlemektedir. Okul 6ncesi egitim amaglari; bagimsiz ve sorumlu bireyler
yetistirmek, en iyi kosullarda gelismelerini desteklemek, akranlari ile kaynasmalarini saglamak,
kavrama yetenegini gelistirmek, dil, imaj, ses ve hareket yolu ile cocuklara cesitli beceriler kazandirmak
(Karaman, 1984). Okul 6ncesi kurumlarin etkinliklerin amaci ve sorumluluklar: Ulusal Saglik ve Sosyal
Kurulu tarafindan hazirlanir. Etkinlikler ¢cocuklarin gegmislerine, ilgi, deneyim ve 6zel ihtiyaclarina

gore planlanmaktadir (Aktin, 2020).

- Zorunlu egitim (Ilkdgretim — Grundskola): ilkdgretim 1962 yilinda tiim ¢ocuklar igin zorunlu
hale getirilmistir ve 9 yil siirmektedir. 1 ve 9. simflar1 kapsayan egitim {i¢ kademeye ayrilmgtir. Tk
asama alt diizey (lagstadiet), 1 ve 3. Siniflar1; orta asama (mellanstadiet), 4,5 ve 6 siniflari; ileri asama
(hostadiet) 7. ve 9. siflar igerir. Ilkdgretimin amaglar1 6grencilerin sorumluluklarinin bilincinde
kisiliklerinin gelistirilmesini desteklemek, bireysel 6grenim vermek, herkese esit egitim hakki vermek,

toplumsal iliskilerde 6zgiir ve bagimsiz diisiinceyi gelistirmektir (Karaman, 1984; Ada ve Ustiin 2008).

- Ortadgretim (Gymnasleskolan): ilkdgretimden sonra ortadgretim 3 yil siirmektedir ve devlet
okullarinda parasizdir. Ortadgretim merkezi yonetimin belirledigi ¢ergevede egitsel amaglara uygun
sekilde gergeklesmektedir. Ortadgretim belediyelerin sorumlulugunda olup zorunlu egitimi tamamlamis
tim Ogrenciler egitim imkanindan yararlanmaktadir. Ortadgretim okullarinda hem yiiksekokula
hazirlayici nitelikte hem de mesleki egitim liseleri olarak iki tiir yeterlilik bulunmaktadir. Mesleki ve
teknik egitimde 109 farkli meslege yonelik 17 ulusal programdan olugmaktadir, bunlardan 14’1 mesleki,
3’t akademik programlar1 igermektedir. Bu programlarin yamisira belediyeler yerel ihtiyaclar
dogrultusunda bolgesel branglar da egitimler diizenleyebilmektedir (Aktin, 2020). Mesleki ve teknik
okulda teorik egitim ve igyeri temelli egitim bilesiminden olusmaktadir (T{imerkan Albayrak ve Birinci,
2017). Programlar ile 6grenciler i yasamina hazirlanmakta ayrica yliksekogretime giris i¢in de temel

saglamaktadir. Ortadgretimin amaglari 6grencilerin yeteneklerine ve isteklerine uygun egitim almalarini
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saglamak, bilimsel ve teknolojik gelismelere entegre etmek, iletisim becerilerini gelistirip

sosyallesmesini saglamaktir (Dogan, 2020).

- Universite ve Yiiksekokullar: Yiiksekogretim kademesinde {iniversiteler, meslek
yiiksekokullar1 ve kolejler bulunmaktadir. Universiteler kendi programlaria égrenci segme kriterlerini
yerel olarak belirleyebilecekleri gibi ulusal Yiiksekogretim Dairesi tarafindan verilen merkezi hizmetin
kriterlerini de kullanabilirler. Yiiksekdgretime basvurabilmek igin ortadgretimde alinan notlar sonucu
olusan kredi puanlar1 bagvuru 6nkosuldur. Kredi puani herhangibir {iniversiteye bagvuruda yeterli
olmadigl durumlarda 6grencilerin “Yiiksekokul Yeterlilik Snavi”na” girme hakki bulunmaktadir. Bu

sinav ile kredi puanlarimi yiikseltebilmeleri miimkiin olabilmektedir (Dogan, 2020).

Yetigkin Egitimi: Belediyenin verdigi yetiskin egitiminde lise sonrasi egitimi, ileri diizey
mesleki egitimi, 6grenme zorlugu yasayan yetiskinler egitim ve gd¢menler icin Isvec dili egitimi yer
almaktadir. Diger yetiskin egitimleri liseler ve yetiskin egitimi kurumlar1 tarafindan verilmektedir

(Timerkan Albayrak ve Birinci, 2017).
Finlandiya

1917 yilinda Rusya’dan ayrilarak bagimsizligim ilan eden Finlandiya, diger iskandinav
tilkelerine gore merkezi yapiya sahip olup merkezi politikalarin uygulanmasinda yerel yonetimlerin
etkinligi bulunmaktadir. Yerel yonetimler egitim, saglik ve alt yap1 hizmetlerinin yerine getirilmesinden

sorumludur (Anckar, Kuitto, Oberst ve John, 2018)

Finlandiya’da egitim sisteminden Egitim Bakanligi sorumludur. Bakanlik ile birlikte ulusal
egitim kurulu ilk, orta ve yetiskin egitimine yonelik hedef, igerik ve yontemleri gelistirmek ile
yikiimliidiir. Ayrica Finlandiya eyaletlerinde egitimle ilgili Egitim ve Kiiltir Bakanlhigi da
bulunmaktadir. Finlandiya’da egitim ile ilgili konularda yerel yonetimler dnemli roller {istlenmektedir

(Kop, 2020).

Finlandiya’da egitim, esitlik ilkesi ¢ercevesinde herkes egitim hakkina sahiptir. Finlandiya
egitim sisteminin genel amaci, tim niifusun egitilebilmesi ve yetistirilebilmesidir. Bu kapsamda
sistemin ilkesi temel egitimden yetigkin egitimine tiim kademelerde hayat 6grenme ile yeni yetkinlikler
kazandirabilmektir (Erginer, 2006). Egitim O6gretim faaliyetlerinin amaci ¢ocuklar {iiretken, sosyal

iletisimleri yiiksek, barig¢il ve sorumluluk alan bireyler olarak yetistirmektir (Kop, 2020).

Finlandiya egitim sisteminde Finli 6grencilerin ¢ok erken yasta kazandiklar1 okuma yazma
yeteneklerinin yiiksek diizeyde olmaktadir. Bunun nedeni egitimsel ve sosyokiiltiirel konulardir.
Finlandiya egitim sisteminde temel okuma egitimi bireysel gelisime ve hiza odaklanmaktadir (Sahlberg,
2020: 236). Finlandiya, 2004 yilindan beri OECD tarafindan diizenlenen 15 yas grubu Uluslararasi

Ogrenci Degerlendirme Programi’nda (PISA) matematik, fen bilimleri ve okuma becerilerinde 40 iilke
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arasindan birinci sirada yer almaktadir. Egitim sisteminin bu denli basarili olmasiin nedeni

ogretmenlerdir (Kop, 2020)

Finlandiya’da yasal degerlendirme sisteminde merkezi yapi iki sekilde olmaktadir. Ulusal disg
degerlendirme, Egitim Bakanlhigmin belirledigi ilkelere gore Ulusal Egitim Kurulu tarafindan
yapilmaktadir. Bir digeri ise egitim saglayicilar tarafindan hem Ulusal Egitim Kurulu hem de 6z
degerlendirme yapilarak egitim sistemi lizerinde oto kontrolleri saglanmaktadir (Cigek Saglam,
Aydogmus, 2016). Finlandiya’da okul oOncesi egitim, zorunlu temel egitim, lise egitimi ve

yiiksekdgretimden olusmaktadir.

-Okul oncesi egitim: 2001 yilindan bu yana ¢ocuklar okul ¢agina gelmeden 6nce ticretsiz okul
Oncesi egitime deva etme hakkina sahiptir. 0-5 yas arasi erken ¢ocukluk egitimini kapsamaktadir. Bu
stirecte egitim ¢ocuk yuvalarinda veya aile giindiiz bakim evlerinde verilmektedir (www.oph.fi). Erken
egitimin amaci ¢ocugun sosyal ve el becerilerinin gelisimi desteklemek ve yeni bilgiler kazanmasini
saglamaktir. Erken egitim yerel yoOnetimlerin sorumlulugunda olup vergi gelirleri ile finansa

edilmektedir (Cinar, Dogan 2019).

- Zorunlu temel egitimi (1lkdgretim ve ortadgretim 1 devre): Ik gretim kademesi 7-12 yas arasi
1. ve 6. siniflari, ortadgretim birinci devre 13-16 yas aras1 7.ve 9. siniflart kapsayici nitelikte olup
zorunlu temel egitim toplamda 9 yil siirmektedir. Egitim programlar1 6grencilerin ihtiyaglart ve ilgi
alanlarina goére olusturulmaktadir. Uygulanan bu programlar ogrencilerin kendi yeteneklerini
kesfetmesini ve ilgi duyduklar alanda kendilerini gelistirmeye tesvik etmektedir. Zorunlu temel egitim
stiresince Ogrenciler Ogretmenlerin  hazirladigi sorularla degerlendirilmekte ayrica Ogrencileri

degerlendiren ulusal ya da yilsonu sinavi yapilmamaktadir (Sahlberg, 2007)

- Lise egitimi: Ortadgretim 2. devre egitimi ad1 altinda mesleki egitim ve genel lise egitimden
olugmaktadir. 1982 yilinda diizenlenen ortadgretim 2. devre egitim 16-19 yas arasi 3 yillik bir egitim
stirecidir. Ancak 6grenciler 2 ile 4 y1l igerisinde de egitimi tamamlayabilme hakkina sahiptir. Bu siirecte
ogrencilere temel egitim programlari ilebirlikte politekniklere ve {iniversitelere hazirlayici programlarda
uygulanmaktadir (Kop, 2020). Lise programlar1 3 yil siirmekte ve 6grenciler yilsonunda iilke genelinde
olgunluk siavlarma girmektedirler. Olgunluk sinavlari lise egitiminin bir parcasi olarak goriilmekte ve
ogrencilere olgunluk sertifikasi verilmektedir (NUFFIC, 2015). Universiteye basvuru ve giris
simavlarida olgunluk sertifikas1 gereklidir. Finlandiya’da mesleki teknik egitim 1842 yilinda beri
varligim stirdiirmektedir. Amaci, is diinyasinin gereksinim duydugu yetkinlik ve becerileri 6grencilere

kazandirmaktir (Kop, 2020; Cinar ve Dogan, 2019).

- Yiiksekdgretim: Universiteler ve politeknik okullardan olusmaktadir. Politeknik okullar 1991
yilinda kurulmustur. Amag genclere ve calismakta olan yetiskinlere yonelik uygulamali mesleki egitim

vermektir. Politeknik derecesi alabilmek i¢in ortalama 3,5- 4 yil egitim almak gereklidir. Politeknik
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okullar genelde yerel yonetimlere baglhdir ya da 6zel okul niteligindedir. Universiteler, akademik
faaliyetleri yapilmakta ve egitim bilimsel arastirmalara dayanmaktadir. Universite egitiminde siireler
derecelerine gore farklilik gostermekte, 3-6 yil arasinda degismektedir (Erginer, 2006). Kendi
vatandaglarina Ogrenimleri siiresince Ogrenim bursu, Ogrenim kredisi, kira yardimi gibi maddi

desteklerde bulunmaktadir (Kop, 2020)
Danimarka

Danimarka egitim sistemi gen¢ insanlarm Danimarka bilgi toplumunda aktif rol almalarinin
yolunu agacak bilgi ve yetkinliklerle donanmalarini saglamayi amaglamaktadir. Danimarka’da egitim
politikasi iilkenin Anayasasi ve cesitli yasalar ile belirlenmektedir. 1953 Anayasasina gore; okula
baslama yasinda olan her ¢ocuk ilkogretim siiresince egitim kurumlarindan egitim alma hakkina sahiptir.
Kanunlar egitimin, fonlarin, miifredatin, sinavlarin ve personel istihdaminin gatisin1 ve amaglarini
belirlemektedir. Danimarka’da egitimin igerigiyle ilgili kararlar yerel diizeyde alinirken genel amaglar
ve derslerin amaglari merkezi yonetimle belirlenmektedir. Danimarka egitim sistemi merkezi olarak

asagidaki bakanliklarca yonetilmektedir (https://eacea.ec.europa.eu):
. Egitim Bakanligi: Erken ¢ocukluk ve ilkokul ile alt-ortaokul egitiminden sorumludur.

. Yiksek Egitim ve Bilim Bakanligi: Yiiksek egitim ve yetiskin orgiin egitiminden

sorumludur.
. Kiiltiir Bakanligi: Orgiin olmayan yetiskin egitiminden sorumludur.
. Savunma Bakanlig1i: Danimarka savunmasi i¢in uzmanlagmis egitim programlarinin

gelistirilmesinden sorumludur.

Fakat egitim genis l¢tide Cocuk, Egitim ve Toplumsal Cinsiyet Esitligi Bakanlig1 ile Yiiksek
Egitim ve Bilim Bakanligi’nmin sorumlulugundadir. Cocuk, Egitim ve Toplumsal Cinsiyet Esitligi
Bakanlig1 hiikiimetin egitim politikalarini yerine getirmek igin gerekli altyap1 saglamakla yiikiimliidiir

(eacea.ec.europa.eu).

Mesleki 6gretim ve egitim alaninda, isgilicli pazar1 organizasyonlarinin esit temsil edildigi
sektorel komiteler mesleki niteliklerin taninlanmasi ve gelistirilmesinde ile egitimin sartlarininim
saglanmasinda dnemli rol oynamaktadirlar. Teknik yiiksekokullar ve is yiiksekokullar1 Egitim Bakanligi
yetkisi altindaki bagimsiz kurumlardir. Yiiksek Egitim ve Bilim Bakanligi biiyilik olgiide yiiksek
egitimden sorumludur. Ancak, sanatla ilgili yliksek egitim programlarinin bir kismi Kiiltiir Bakanligi

tarafindan yuritiliir (Larsan, Holloway ve Hamre, 2019).

Danimarka’da egitim sistemi dort kademden olugmaktadir. Bunlar, okul oncesi, ilkogretim,

ortadgretim ve yiiksekogretimdir (eng.uvm.dk).
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- Okuldncesi egitim: Danimarka’da okul 6ncesi egitim kurumlari, giinliik kresler, anaokullar
ve entegre kurumlarimdan olugmaktadir. Giinliik kresler, 6 ay-3 yas; anaokullar1 3-6 yas; entegre
kurumlar ise 1-6 yas araligindaki ¢ocuklara yoneliktir. Okul dncesi egitim kurumlari yerel yonetimler
tarafindan finanse edilmektedir. Bu kurumlarda cocuklar 11-12 kisilik gruplar seklinde egitim
gormektedir Okul 6ncesi programin temeli zorunlu temalardan olugsmaktadir. Bu temalar; dil ve ifade
metotlari, dogal yagam ve bilimsel olay, yaraticilik, hareket ve koordinasyon, sosyal beceriler, birliktelik

ve is birliginden olusmaktadir (Yiiceer ve Coskun, Keskin, 2012).

- Qlkogretim (Ilkokul ve Alt Orta Okul / The Danish Folkeskole): ilkogretim 6-16 yas
araligindaki 6grencileri kapsar ve 6 yil ilkokul ve 3 yil ortaokuldan olusur. {lkégretimde ilk 9 yili
zorunlu, 10. y1l1 ise istege baghdir. Tkdgretimin amac1 dgrencileri iilkenin tarihi ve kiiltiirii, temel hak
ve sorumluluklar konularinda bilinglendirmek ve 6grenme istegi kazandirmaktir. Bu kazanimlar ile ileri
egitim 6gretim siireclerine yonelik bilgi ve becerileri kazanirlar. [Ikdgretim kurumlari yerel yonetimlere
bagli kamu okullar1 (Folkeskole), 6zel okullar ve uluslararasi okullardan olusmaktadir (Kog¢ Basaran,
2017). 1Ilkokul ve alt-ortaokulu egitiminden sonra Ogrenciler devam edecekleri yolu se¢mede
Ozgiirdiirler. Akademik {ist-ortaokul egitimi ile mesleki iist-ortaokul egitimi arasinda se¢im yaparlar

(eacea.ec.europa.eu)

- Ortadgretim (Lise) egitimi: Danimarka’da genclik egitim programlari olarak da adlandirilan
ortaogretim (lise) programlar1 iki sekilde egitim sunmaktadir. Biri, &grencileri yiiksekogretime
hazirlayan genel ortadgretim programlar1 digeri, dgrencileri belirli bir sanayi ve ticaret alaninda
yetistiren mesleki ortaggretim programlaridir. Genel ortadgretim programlar1 genel liseler, hazirlik
liseleri, teknik liseler ve ticaret liseleri olarak ayrilmaktadir (Kog Basaran, 2017). Ortadgretimin amaci
ise 0grencilerin genel ve kisisel yeterliklerini artirmak, analitik becerilerini gelistirmek, demokratik,

sosyal ve bilingli vatandaslar yetistirmektir (Yiiceer ve Coskun, Keskin, 2012).

Mesleki ortaggretim programlari; mesleki egitim 6gretim, temel mesleki egitim 6gretim ve
iiretici okullar olmak iizere lige ayrilmaktadir. Mesleki egitim 6gretim programlari, meslek okullarinda
verilen genel mesleki egitim ile ticari ve sanayi kuruluslarla is birligi icerisinde is basinda verilen
mesleki egitimin birlesimden olusmaktadir (Kog¢ Basaran, 2017). Mesleki iist-ortaokul egitimi ise farkl
stirelerde gerceklesmektedir. Mesleki egitim programlar genelde 1,5 yil ile 5,5 y1l stirmektedir. En cok
tercih edilen programlar 3,5-4 yil siirmektedir. Akademik ortadgretim, 6grencileri yiiksek egitimi takip
eden farkli seviyelerdeki egitim icin hazirlarken, mesleki ortaokul egitimi ise isgiicii piyasasi igin

nitelikli insan yetistirmeye odaklanir (ufm.dk).

-Yiiksekogretim: Yiiksek 0gretimde egitim farkli egitim kurumlarinda gergeklestirilmektedir.
Kisa siireli programlar, is akademilerinde (erhvervsakademi); orta siireli programlar, {iniversite
yiiksekokullarinda (professionshgjskole); uzun siireli programlar ise tiniversitelerde yiiriitiilmektedir

(universitet). Uzun siireli yiiksekogretim, fen bilimleri (istatistik, astronomi vb.), sosyal bilimler
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(ekonomi, isletme vb.), hukuk, ilahiyat ve saglik bilimleri (tip, dis hekimligi vb.) gibi alanlara yonelik
egitimi icermektedir. Mesleki lisans programui olarak nitelendirilen orta siireli yiiksekdgretimde
ogretmenlik, gazetecilik, hemsirelik, mithendislik gibi meslege yonelik egitim verilmektedir. Kisa siireli
yiiksekdgretim programi ise meslek yliksek okullarinda teorik ve pratik egitimin temel alindig1 laborant,
teknisyen ve ekonomist gibi mesleklere yonelik egitim verilmektedir. Ulke genelindeki iiniversite ve

yiikseokullarin sayilar1 Danimarka Kiiltir Bakanligi tarafindan belirlenmektedir (eacea.ec.europa.eu).

Danimarka’da egitim herhangi bir okuldan mezuniyet ile sona ermez ve hayat boyu siirmektedir.
25-64 yas yetiskinler i¢in 6zel egitim ve yetenek kurslari mevcut olup, dzellikle igsizler i¢in bu kurslara

katilim isglicii piyasalarina geri donebilmeleri i¢in zorunlu tutulmaktadir (ufm.dk).
Norveg¢

Norveg biiyiik bir yiiz 6lgiime sahip olmasina karsin az bir niifusa sahiptir. 100 y1l dncesine
kadar Avrupa’nin en fakir {ilkelerinden biri iken giinlimiizde en zengin iilkelerinden biridir. Norveg, en
diisiik issizlik oranina sahip, sosyal refah seviyesi yiiksek, kadinlarda yiiksek istihdam oranini yakalamis

etkileyici bir ekonomik biiylimeye sahip bir {ilke konumundadir (eacea.ec.europa.eu)

Ulkede kamu idaresi ii¢ seviyeli sekilde yapilandirilnustir. Yiiksek egitim kurumlar
(tiniversiteler, yiiksekokullar ve politeknikler vb.) hiikiimet veya bakanliklar tarafindan
yonetilmektedirler. Norveg’te 19 il bulunmaktadir ve buradaki bolgesel il ofisleri 16-19 yas arasi
genclerin {ist-ortaokul egitiminden sorumludurlar. Ust-ortaokul egitimi Norveg’te bir hak olmasina
karsin zorunlu degildir. Diger bir seviye de belediyelerin sorumlulugunda olan 6-16 yas arasi ¢ocuklar
i¢in 10 y1llik temel okul egitimidir. Temel okul egitimi hem bir hak hem de bir zorunluluktur (Ozerk,

2013).

Farkli aile yapilarindan gelen ¢ocuklarin toplum iginde esit sartlarda bulugmasi ve sinif ve din
fark1 gozetilmeden ayni firsatlara sahip olmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Farkli kiiltiirel ¢esitlilikleri i¢eren
modern bir toplumda bdylesi bir egitim sistemi adeta topluluklar igin yapistirict etkisi gostermektedir
(Tveit, 2013).

Sami halkinin kiiltiir ve gelenekleri ortak Norveg ve iskandinav kiiltiiriiniin bir parcasidir ve
hem milli hem de Sami miifredat programi tiim O&grencilerinin bunlan Ogrenmeleri {izerine
yapilandirilmistir. Sami bolgeleri diye adlandirilan yerlerde egitim Sami miifredat programia gore

gerceklestirilir (Ozerk, 2013).

Norveg’te egitim sistemi, okuldncesi egitim, ilkdgretim ve ortadgretim birinci kademe,
ortadgretim ikinci kademe, yiliksekogretim, mesleki yiiksekdgretim ve yetiskin egitiminden

olusmaktadir.
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-Okuloncesi egitim: Anaokullar1 okul Oncesi egitim imkani saglamaktadir. Anaokullarinda
egitim sisteminin amaci ¢ocuklarin gelisimi, yasam boyu 6grenme ve demokratik bir topluma etkin
katilimlarini saglamaktir. Okuléncesi Taslak Egitim Planina gore ¢ocuklara iletisim, dil ve metin, beden,
hareket ve saglik; sanat, kiiltiir ve yaraticilik; doga, ¢cevre ve teknoloji; ahlak, din ve felsefe; yerek cevre

ve toplum, sayilar, alanlar ve sekiller konusunda yetkinlikler kazandirilmaktadir (Colak, 2020).

- [Ikdgretim ve ortadgretim birinci kademe egitim: Norveg’te ilkdgretim 1739°da baslamus,
1889°da ilk ve orta dereceli 6gretim 7 yila ¢ikarilmistir. 1969°da 9 yila ve 1997°de 10 yila yayilmistir.
2006°dan itibaren ilkdgretim 1-7 sinif arasi, orta 6gretim birinci kademe 8-10. sinif arasini icermektedir

(Colak, 2020).

-Ortadgretim ikinci kademe egitim: Ik gretim ve birinci kadem egitimlerini tamamlayan 16-19
yas gruplarina yonelik olup 11-13.siniflar1 kapsamaktadir. Ortadgretim ikinci kademe okullarinda hem
genel hem de mesleki egitim birlesik olarak verilmektedir. Bu kademede; liselerde genel ve mesleki
Ogretim, teknik okullarda mesleki egitim ve ¢iraklik egitimi verilir. Orta 6gretimin temel amact tiim
Ogrencilerin taninmakta olan bir nitelik/kalifikasyonu (belge, sertifika) edinmelerinin saglanmasidir.
Egitim programlar1 Norveg’te Ogrencilerin ve yetiskinlerin degisen ihtiyaclarina ve sanayinin

ihtiyaclarina gore tasarlanmaktadir (Tiimerkan Albayrak ve Birinci, 2017).

Liselerde genel egitimin amaci, dinsel, bedensel, sosyal gelisimlerine katkida bulunmak
yeteneklerinin ve kapasitelerinin gelisime katkida bulunmaktir. Yan 1sira {niversite ve diger
yiiksekogretim kurumlarindaki egitime temel saglamaktir. Mesleki ortadgretimde amag ise herhangibir
yiiksekdgretim kurumunda devam edemeyecek olanlara meslek kazandirmaktir (Acuner, 1991).
Ortadgretim ikinci kademe egitimde genel ortadgretim okullart ii¢ y1l siirerken, mesleki programlar dort
veya bazen 4,5 yil siirebilmektedir. Birgok mesleki programin iki yil1 okulda, onu izleyen diger iki yili
ise ciraklik olarak devam eder. Sosyal ortaklarin mesleki egitim programlarinin igeriginin
olusturulmasinda belli bir katkis1 vardir. Mesleki egitim géren 6grenciler bir yillik destekleyici kursun

ardindan yiiksek egitime devam etme hakkina erigebilirler (eacea.ec.europa.eu).

-Yiiksekogretim: Universiteye ve iiniversite koleji bagvurabilmek igin lise veya dengi
okullardan kabul sertifikasi almay1 gerektirir. Norveg’teki iliniversite ve iiniversite kolleji lisans
programlarina kabulii Norve¢ Universiteleri ve Kolejleri Kabul Servisi (NUCAS- The Norwegian
Universities and Colleges Admission Service) organize etmektedir. Universitelerde beseri bilimler ve
sanata yonelik programalar iiniversitelerde agirlikli olarak disiplin programla yer alirken, tiniversite

kolejlerinde profesyonel programlar sunulmaktadir (Eurydice, 2018).

Yiiksek egitim ise Bologna siirecine uygun olarak tasarlanmistir ve 3 y1l lisans, 2 yi1l yiiksek
lisans ve 3 yil doktora olarak modellenmistir. Mesleki yiiksekokullar ise yarim yil ile iki y1l arasinda

degisen siireli egitim programlar1 sunmaktadir. Ozel iiniversiteler disindaki tiim {iniversiteler devlete
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aittir. Kamuya ait 9 tiniversite, 8 {iniversite koleji, 5 bilimsel kolej bulunmaktadir. Devlet iiniversiteleri
ve yiiksekokullar1 kanunlarda da belirtildigi {izere parasizdir. Kanunlar tiim vatandaslarin aym esit
sartlar ve firsatlar ile yliksekogretimde yer almasini garanti etmektedir. Bunun saglanmast i¢in de devlet
ihtiyac1 olan 6grencilere Devlet Egitim Kredisi Fonu'ndan kredi ve destek saglamaktadir (European

Commission/EACEA/Eurydice, 2016)
ISKANDINAV ULKELERININ MULTECILERE YONELIK EGIiTiM POLITIKALARI

Gog cografi degisiklik olmayip kendi kiiltiirii disinda yeni bir kiiltiirle aligmay1 tanimlamaktadir.
Bu boyutta entegrasyon biiyiik bir 6neme sahiptir. Entegrasyon miiltecinin kiiltiiriinii unutmadan go¢
edilen toplumun kiiltiiriine uyum saglayabilmesidir. Entegrasyon faydali bir sosyal biitiinlesme manasini
da tagimaktadir. Fakat gé¢ edenler kiiltiirel ve dini unsurlar yiiziinden farklilastirilmistir. Gog¢ eden birey
kisiligini koruyarak goc ettigi topluma uyum saglayabilme arasinda kalabilmektedir. Estonya, italya ve
Almanya benzeri Avrupa lilkeleri kendi kimligini unutmadan go¢ ettikleri topluma entegrasyonun
olabilecegi yoniinde politikalar ortaya c¢ikarmaktadir (Yardim, 2017: 130). Isvec, Belgika, Norveg,
Portekiz ve Finlandiya’nm i¢inde yer aldig: birinci grup ve Avusturya ingiltere, Hollanda, Estonya,
Danimarka, Liiksemburg ve Almanya’nin oldugu ikinci gruptaki {ilkeler gd¢menlerin egitimle
entegrasyonuna iliml1 bakmakta ve faydali politikalar ortaya koymaktadir. Ayrim yapilmaksizin gd¢men
¢ocuklarmin degisik seviyelerde egitim olanaklarina ulagmasi rahattir. Gégmelerin okuduklari okullarda
gorev yapan 0gretmenlerin bu konuda belirli egitimlere tabi tutulmakta ve okullar buna gore egitim
vermektedirler. Gogmenler okul disinda da bulunduklari iilkenin dile egitimini alabilmekte ve
miifredatlar kiiltiirel gesitlilige uygun olarak sekillendirilmektedir. Bu sebeple her iki grupta yer alan
tilkelerin ¢ok kiiltiirlii modele 6zgii politikalar olusturduklari sdylenebilmektedir (Erat, 2018: 91).
Entegrasyon her iilkenin i¢ politikalarina bagl olsa da Maastricht Antlasmas1 gé¢ ve entegrasyon
politikalarinda her iilkenin kabul ettigi ortak bir temel var etmeyi hedeflemistir (Yardim, 2017: 129-
130). Gogmen entegrasyonunun kamu politikas1 bazinda olusturulan entegrasyon uygulamalari iilkelerin
gocle ilgili tarihsel deneyimleri ekonomik ve siyasi yapisal hususlari, kamuoyu algilart durumlarin

sekillenmesiyle olugmaktadir (Yildiz, 2017: 60).
Isveg

Isveg, 2011-2013 yillar1 arasindaki miilteci krizinde liberal go¢ politikasini devam etmesine
ragmen, 2013 yilinin ortalarinda mevcut sistemin yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Sigimmma bagvurulariin
sayisinin ¢ok fazla olmasi ve ¢ogunlugunun refakatsiz cocuklar ve kotii muamele gérmiis kisilerden
olusmasi, gogiin idare edilmesini énemli bir duruma getirmistir. Istihdam boyutunda iilkeye yeni
gelenlerin emek piyasalarina girmeleri, egitim olanaklarindan faydalanmalar1t amaciyla farkh
programlar gelistirilmis olmasi ciddi bir konudur. Gog¢menlerin istihdam boyutunda yasadiklar
problemler entegre politikasinin uzun vadede faydali olmadigini gostermektedir. Go¢menlerde

ayrimeilik duygusunu yasamasina sebep olan bu durum, Isve¢ vatandaslarinda ise farkli negatif tesiri
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olusturmaktadir. Go¢menlere 6zgili kullanimlarin refah sistemine olumsuzluklar getirmesine yonelik
soylemler, Isve¢ Demokratlar1 olmak iizere radikal sag goriislii kisi ve kuruluslar tarafindan siklikla
ifade edilmektedir. Isveglilerin biiyiik bir kismi siginmacilara ve miiltecilere iliskin olumlu gériiste olsa
da gdgmen karsit1 goriislerinin artmasi endise vermektedir (Kilig, 2017: 113-114). Isve¢’in siginmaci
cocuklar i¢in yapmis oldugu egitim politikalar1 ve uygulamalar1 yorumlandiginda, siginmaci ¢ocuklarin
egitim sistemine ulasabilmelerine saglamak i¢in 6nlemler aldiklari, siginmaci gocuklarin ana diline ve
kiiltiirlerine sayg1 duyup, unutmamalari igin ek 6grenme aktivitelerini diizenledikleri, Isvegli 6grenciler
ve sigmmmact Ogrenciler arasinda biiyiik farkin tiirememesi icin koruyucu kullanimlarin oldugu
goriilmektedir. Buna ragmen, siginmaci ogrenciler Isve¢ egitim sistemi igerisinde problemler
yasayabilmektedirler. Ornegin, siginmaci égrencilerin toplum bazinda ve egitim boyutunda toplumsal
kabuliiniin geregince olmamasidir. Bu duruma ek olarak, politikalarin, egitim kurumlar1 bazinda bir
karsihigmn var olmamasidir (Saklan, 2020: 72). Isve¢’in evlilik, diger iilkelerden evlat edinme
konularinda esnek kurallarinin var olmasi gé¢men entegrasyonunu giiclendirmektedir. Ayrica,
Avrupa’nin 2011 yilinda yasadig1 ekonomik krizi ragmen Isve¢’in gd¢men kabuliinii sinirlamaya
gitmemesi ve gocmenlerin dil ve meslek egitimlerini yatirnm yapmasi entegrasyonu olumlu yonde

etkilemistir (Akarcay, 2019: 219).

Yeni gelen miilteci ¢ocuklari igeren egitimde yapilmasi gerekenler ve ihtiyaglarin ne oldugu
noktasinda iilkeler arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Isveg’te miilteci gocuklarm yiiksekdgretime
ulagsmalarim saglamak ana hedefler igerisindedir. Isve¢’teki politika, miilteci ¢ocuklari uluslararasi
sinifta sadece kisa vadede egitim gormelerini saglamaktadir. Ogrenciler sonrasinda normal derslere
gecmekte ve ikinci dil egitiminin verildigi ek kurslarla pekistirmektir (Hopyar, 2020: 67-68). Isveg’teki
kamu okullarinda anadilde verilen derslerinin azinlik derneklerine 6denek verilmesinde oldugu gibi,
gocmenlere genel politika iginde olusturulmustur. Cokkiiltiirliilik boyutu refah devleti igerisinde
kendine has bir grup olan tiim Kuzey iilkelerinde uygulanmaktadir (Atasii Topcuoglu, 2019: 954).
Isveg’te okul 6ncesi egitimi ve bakim kurumlarindaki gé¢men ¢ocuklar ana dil destegi saglanmaktadir.
Zorunlu egitim ve lise 6greniminde bulunan gé¢men dgrenciler ise bazi durumlar olustugunda, dogrudan
miifredatin bir dersi olarak ana dili egitiminden faydalanabilmektedirler. Ders icerikleri, bulundugu

iilkenin kiiltiiriinii edebiyatm, kiiltiiriinii ve tarihini igermektedir (Isigiizel ve Baldik, 2019: 495).
Finlandiya

2015'e Finlandiya, onceki yillara gore on kat daha fazla, esi gériilmemis sayida sigimmaci
almistir. Bu artig, Finlandiya Hiikiimeti'nin biiyliyen milliyetci ve popiilist duygularin ortasinda genis
kapsaml1 bir saglik ve sosyal bakim reformu gegirmekle mesgul oldugu bir zamanda gergeklesmistir
(Tuomisto ve digerleri, 2019: 825). Finlandiya, artan gb¢ nedeniyle okul niifusu arasinda hizla artan
diizeyde etnik, dini ve dilsel ¢esitlilik yasamaktadir. Temel bir soru, tiim dgrencileri iyi egitmek igin

okullarin nasil degisebilecegidir. Cokkiiltiirli egitimin ozellikle gogmen Ogrencilerin Fin okul ve
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toplumuna entegrasyonlarini desteklemek icin hedeflendigini gdstermektedir. Finlandiya'da ¢ok
kiiltiirli egitim, gogmen egitimi anlamina gelmektedir. Agikgasi, gogmen Ogrencilere iyi bir egitim
saglamak i¢in ulusal ve yerel girisimler vardir. En azindan politika diizeyinde, 6grencilere entegrasyon
stirecinde yardimei olmak i¢in destek vardir. Birgok yerde gogmen 6grencilerin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
bir toplumu takdir ederken iki dilli ve iki kiiltiirlii bir kimlik gelistirmede desteklenmesi gerektigi
belirtilmektedir. Finlandiya'da ¢ok kiiltiirli egitim tartisilirken kiiltiirel ¢esitliligin ¢ok dar bir tanimi
kullanilmaktadir. Finlandiya'daki kiiltiirel ¢esitlilik etnik kdken, din ve dile odaklanmstir. Cinsiyet,
sosyal sinif; irk, cinsel yonelim veya engellilik tartismanin bir pargasi degildir. Bu nedenle, cok kiiltiirlii

egitim gogmen egitimi anlamina gelmektedir (Holm ve Londen, 2010: 107-117).

2016 yilinda yiiriirliige giren 2014 miifredati, adalet duygusu ve her tiirlii cesitlilige kars1 agik
bir tutum ile etik ve saygili 6grenciler yetistirmeyi amaglayan bir politika olarak ortaya ¢ikmaktadir.
1994 miifredatinda kiiltiirel cesitlilik, egitim ve Fin toplumu {izerindeki dis etkilerle baglantilidir.
'Uluslararasilagma' anahtar terim olarak ortaya c¢ikmaktadir ve uluslararasi etkilesim ve niifus
hareketliligi ile yakindan iligkilidir. 2004 6gretim programinda gesitlilige verilen anlamlar degismistir.
Kiiltiirel cesitlilik, tiim 6gretimde taninmasi gereken degerli bir varlik olarak kesin olarak ifade
edilmektedir. Enternasyonalizm hala merkezi bir temadir ve 6zellikle miifredatlar aras1 Kiiltiirel Kimlik
ve Enternasyonalizm temasinda belirgindir. Artik gesitlilik dis bir gii¢ olarak degil, okulun ve her
Ogrencinin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmektedir. Cokkiiltiirliiligii benimseme arzusunu ifade eden
2004 miifredatina kiyasla g¢okkiiltiirliilik toplumun, okulun ve her 6grencinin bir parcasi haline
gelmistir. Bu, ¢ok kiiltiirlii, ¢cok dilli ve gogulcu' gibi kavramlarin okul ve ¢evredeki topluluk taniminda

bolca kullanilmasinda belirgin bir sekilde goriilebilmektedir (Zilliacus ve digerleri, 2017: 231-238).

Modern toplumlarda bireylerin kiiltiirlerini koruyarak ve yasayarak farkli kiiltiirlere kars
olumlu tutum gelistirmeleri ve egitim yoluyla kiiresel toplumun vatandaslari olarak harekete gegcmektir.
Beklenen niteliklere sahip bireyleri gelistirmek; ailelere, egitimcilere, okullara ve 6zellikle 6gretmenlere
onemli gorevler diigmektedir. Okullarin gokkiiltiirlii egitime gore yeniden diizenlenmesi ve dgretmenin
de bu sekilde yetistirilmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2016). Finlandiya ogretmen yetistirme
programlarinda ¢okkiiltiir egitime yonelik derslerin olmamasi ve sisteminde farkl kiiltiirden gelenlerin
Ogretmen olmalarina izin vermemesi, Finlandiya egitimi sisteminin zayif yonlerinden biridir. Ayrica
esitlik sistemine kurulu egitim sisteminde go¢menlerin egitiminde bu esitligi saglayamamasi diger
elestirel yoniinii olusturmaktadir. Ozellikle gdg edenlerin sayilarindaki artis dikkate alindiginda
Finlamdiya’da tiim O6grencilere esitlik ilkesinde ¢ok kiiltiirli egitim politikalar1 nitelikli egitim
sunmalidir (Blakeslee, 2015).

Danimarka

Danimarka’ nin ve Isveg’in sosyo-ekonomik ve kiiltiirel olarak benzer olmasina ragmen, gogiin

Danimarka siyasetinde Isvec siyasetine kiyasla cok daha &nemli bir rol oynadigin1 agiklamaya yardime1
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olan baz1 énemli siyasi ve yapisal farkliliklar vardir. 1970'ler ve 1980'ler boyunca, genis, partiler arasi
bir mutabakata dayanan go¢ ve gogmen politikasi agisindan da bir¢ok benzerlik vardi. Bununla birlikte,
1990'larin basinda, hem Danimarka politikas1 6zellikle go¢ konusunda Isvec'e kiyasla belirgin sekilde
daha kisitlayici hale geldikge, iki lilke 6nemli 6l¢iide ayrilmaya bagladi (Green Pedersen ve Odmalm,
2008: 367). Danimarka, diger Iskandinav iilkeleri gibi, gii¢lii bir asir1 sag parti ve hareket mirasindan
yoksundur. Fagizm ve Nazizm 1930'larda ve 1940'larda Danimarka'da hi¢bir zaman gii¢lii olmadi.
Bununla birlikte, 1980'lerin ortalarindan sonlarina kadar, yeni bir tiir asir1 sagcilik giderek giiglendi
(Rydgren, 2004: 479-480). Danimarka'nin ulusal gé¢ ve entegrasyon politikalari, miiltecileri digarida
tutmay1 ve ayni zamanda onlart sorumlu vatandaslar haline getirmeyi amacladiklar i¢in celiskili
goriinmektedir. Ancak politikalar, yalnizca belirli standartlara uymaya istekli ve yetenekli olan
miiltecileri dahil etme konusunda hem fikirdir (Vitus ve Jarlby, 2021: 8). Danimarka'ya ve diger Avrupa
iilkelerine yeni gelen miiltecilerin ¢ogu genctir. Miilteci gengleri desteklemek i¢in, kabul eden
iilkelerdeki kurum ve girisimlerin onlarin sosyal icermelerini en iyi nasil kolaylastirabilecegini anlamak

onemlidir (Borsch ve digerleri, 2021: 718).

Okul ortamlari, miilteci gocuklarin entegrasyonunu olumlu ve gelisimini kolaylastirmay1
amaglayan 6nleme ve miidahale stratejileri icin en uygun ortam gibi goriinmektedir. Benzer sekilde okul
ortamlari, miilteci ¢ocuklarin akranlari, 6gretmenleri ve diger profesyonellerle anlamli ve yapici
baglantilar gelistirebilecekleri bir ortam saglamaktadir. Miilteci ¢ocuklarla ilgilenirken 6gretmenlere
uygun egitim verilmesinin 6nemini de vurgulanmasi gerekmektedir. Bu, ¢ocuklar1 egitim ortaminda
desteklemenin yani sira klinik veya terapotik miidahalelere ihtiyag duyuldugunda yeterli is birligi
stratejilerine ve sevk sistemlerine sahip olmay1 icermektedir. Ayni sekilde okullar miilteci ¢ocuklar igin
giivenli ve istikrarli ortamlar saglayabilir, ebeveynleri zihinsel saglik sorunlarindan, ayrimcilik, irkgilik

ve damgalamaya aktif olarak kars1 ¢ikilabilecek bir yerdir (Thommessen ve Todd, 2018: 237).

Danimarka'nin egitime yaklagiminin sdylemsel ve kiiltiirel sinirlari, her seyden Once, egitim
krizinin ilk etapta 'kiiltiir' ile ne &lgiide ilgisi oldugunun belirsizliginde goriilmektedir. Ikincisi,
pedagojik cevrelerden bazilari, entegrasyonun, okullarda (irk¢iliga karsi kampanyalarin Gtesinde)
farkliliklara uyum saglamanin/tanimanin bir 6l¢iisiinii de icerebilecegini ve gogmen ¢ocuklarin egitim
kazanimlarini ve 6zsaygilarini gelistirmektedir. Egitim iginde, hak temelli ve belli belirsiz farkliliklara
uyum saglayan bir yaklasimdan, Danca ve tarihsel ve dini-kiiltiirel kokleri de dahil olmak iizere
yurttaghk degerlerinin kazanilmasi yoluyla entegrasyona odaklanmaya dogru bir yol oldugu
diistiniilmektedir (Mouritsen ve Olsen, 2013: 700-704). Son yillarda baz1 gd¢gmen gruplarin (Srnegin
Vietnamlilar, Iranlhlar ve Pakistanllar) iicretsiz Danimarka egitim sisteminden yararlandigini ve
cocuklarinin iiniversite diplomasi almasina yardimer olmay1 basardiklarini gostermistir (Rytter, 2019:
681).
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Norveg¢

Norveg'te siginmaci ¢ocuklar, normal egitim goérme, siginma siirecinde dinlenme ve Norveg'e
bagliliga dayali olas1 insani oturma izinlerine sahip olma haklarina sahiptirler (Vitus ve Lidén, 2010:
62). Norveg, miiltecilere siginma saglama konusunda zengin bir ge¢mise sahiptir. Norveg, yalnizca
miiltecilerin korunmasi i¢in degil, ayn1 zamanda onlarin Norveg toplumuyla biitiinlesmelerini saglayan
onlemleri de uygulamaya koymustur. 2015 miilteci krizi sirasinda, Norveg 6nemli siginma yerlerinden
biriydi. Ulke gok sayida miilteci aldigindan, siyasi partilerin miilteciler konusunda farkli pozisyonlar
aldig1 i¢ siyasetini de etkilemistir (Parveen, 2020: 403). 2015 yilindaki miilteci krizi Norveg’te yogun
siyasi tartismalara ve medyanin ilgisine yol agmustir. Norveg'te miilteci krizine tepki olarak iki 6nemli
yasama karar1 vardir. Haziran 2015'te, 8.000 Suriyeli miiltecinin kotasin1 almak i¢in genis bir yasal
anlagsma vardi. Bu karar, daha insani bir bakis a¢isini ve miiltecilere yardim etme istegini yansitiyor

(Bjanesoy, 2019: 223).

Nesiller boyunca tespit edilen uyumla ilgili zorluklarin bazilari: Norveglilerin miilteciler ve
onlarin yurttaglar1 arasindaki etkilesimlerin siklig1 ve nasil iligkili oldugunu gosterme, Norveg dilini
o0grenme, Norveg'in biirokratik refah sistemlerinin anlasilmas: ve ulus 6tesi kiiltiirel baglar1 korurken
Norveg kiiltiirel degerlerini kabul etmektir. Ozellikle, refakatsiz kiigiikler, genc yetiskinler ve
ebeveynler, bagarili gogmen adaptasyonunun normatif Norveg belirteclerine ulasma g¢abalarin bir
parcasi olarak ikili kiiltiirlerde gezinmektedirler (Daniel ve digerleri, 2020). Yabanc1 bir iilkede yeni bir
hayat kurmaya calisan bir miilteci olarak hayat, belirsizliklerle doludur. Dil ve kiiltiir bilgisi
eksikliginden dolay1 yanlis anlamalar meydana gelmektedir. Bu kosullardaki insanlar asagilanma
deneyimlerine kars1 savunmasizdir. Niifusun ¢ogunlugunun yabancilara kars1 donyargilari, yeni gelen
miiltecilerin digerlerinden daha asagilayici durumlar yagsamasina da katkida bulunuyor. Fangen’in 2006
yilinda yaptig1 arastirmada 27 Somalili ve 20 Norvegli ile yapilan goriismeler Norveg'te dogmamis bazi
Somalili ¢ocuklarin okulda alaya veya zorbaliga maruz kaldiklart goriilmiistiir. Heniiz akici
konugamadiklar1 ve daha sonra 6gretmene ne oldugunu agiklayamadiklar i¢in, diger ¢ocuklar kavgayi

baslattiginda bile, genellikle suglandiklarini bulmaktadirlar (Fangen, 2006: 69-81).

Avrupa'da refakatsiz kiigtikler i¢in birgok farkli bakim sekli vardir. BM Cocuk Sézlesmesi'ne
atifta bulunarak, tiim iilkeler ¢cocuklara 18 yasin altindaki kisilere yetiskinlerden daha fazla 6nem
vermektedir. Norveg'te 15 yasin altindaki ¢ocuklar ile daha biiyiik ¢ocuklar arasinda bir ayrim vardir.
Cocuk koruma hizmetleri artik 15 yasin altindaki ¢ocuklarin bakimindan sorumludur ve iilke genelinde
onlar i¢in ¢esitli bakim merkezleri bulunmaktadir. 15 yasindan biiyiik ¢ocuklara, eyalet gd¢gmenlik
makamlar1 tarafindan isletilen yerlesik kabul merkezleri tarafindan bakilmaktadir. Isveg'te ise, gesitli
belediyelerdeki sosyal hizmetler, BM Cocuk Sozlesmesi uyarinca 18 yasin altindaki tim kiigliklere
bakim saglar (Eide ve Hjern, 2013). Norveg'te her iki ebeveyninden ayr1 olan ve yasa veya gelenek

geregi bu sorumlulugu tasiyan bir yetiskinin gézetimi altinda olmayan 18 yasinin altindaki siginmacilar,
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enslige mindredrige asylsgkere olarak kategorize edilmektedir. Kelimenin tam anlamiyla 'kii¢iik bekar
siginmacilar'dir. Cocuk gogiindeki artis, gogmenlik makamlari ve c¢ocuklarla calisan kuruluslar
tarafindan ciddi bir sorun olarak goriilmektedir. Bunun nedeni kismen, aileden ve akrabalardan uzak

yabanci bir iilkede tek bagina biiylimenin travmatik olarak kabul edilmesidir (Engebrigtsen, 2003:192).

Danimarka'da ve Norvegc'te giderek artan bir sekilde, refah devletini ve Iskandinav liberal yasam
tarzin1 koruma ihtiyacina iliskin artan gereksinimler dizisi gerekgelendirilirken, Isvec'te gd¢menlerin
isgiicli piyasasina entegrasyonunu tesvik etmek adina daha az gereksinimler getirildi. Her ¢ iilkede,
2015 yilindaki miilteci krizinin ardindan yeni kisitlamalar yolunu tercih etmistir (Bech, 2017: 1-2).
1972'den itibaren, Oslo'da go¢iin oldugu ilk yilda ayr1 giris siniflart denediler, ardindan normal ev sahibi
siniflara dahil edildikten sonra bireysellestirilmis destek gelmistir. Oslo’daki 6gretmenler de anadilde
Ogretimi denediler, ancak burada Egitim Bakanligi isteksizdi, cilinkii devlet yalnizca gd¢men
Ogrencilerin ev sahibi toplumdaki sosyal firsatlarin1 dogrudan iyilestiren destegi vermekle yiikiimliiydii.
Bunun i¢in temel Norvecce dil ve vatandaslik becerileri destegi yeterli goriilmiistii. Bununla birlikte,
okullar iki dilli ve iki kiiltiirlii egitim sunmaya tesvik edildi. 1975'te Norveg isgiici gociinii
yasaklanmist1. 1979 tarihli bir go¢ politikasi raporunda, ev sahibi-gd¢men iliskileri artik esitlik¢i uyum
acisindan One ¢ikmiyordu; bunun yerine ¢atisma ve sosyal adaletsizlik temalariyla ¢ercevelenmisti.
“Cogul-kiiltiircii” egitimde, etnik ¢cogunluk kiiltiirii, gogmen ¢ocuklarin psikolojik basa ¢ikmalari igin
bir tehdit olusturuyordu. Daha Once gocten hemen sonraki asamada istege bagli bir sosyal yardim
hizmeti olarak iletilen etnik kiiltiir korumasi, go¢cmen d6grencilerin uzun vadeli psikolojik gelisimini
desteklemek icin hayati bir arag olarak goriilityordu. Pozitif ayrime1 politika onlemleri gelisti: 1976'da
ayr1 bir yan sistem kuruldu (Egitim Bakanlig1 genelgesi F-7/76), bu sistem 1980'de iki yildan {i¢ yila
cikarild1 (Egitim Bakanligi genelgesi F-90/80) ve ardindan 1987 yilinda dokuz yila indirilmistir (Egitim
Bakanligi genelgesi F-47/87). Milli egitim idaresinde ihtisaslasmis biirokratik fonksiyonlar
olusturulmus, diger Iskandinav iilkeleriyle temali is birlikleri baslatilmistir. Oslo, Ogretim
yontemlerinde yeniliklere Onciiliik etmeye devam etti. En kayda deger olani, esit gdgmen-ev sahibi
Ogrenci oranlarina sahip siniflari, Norvegli ve iki dilli 6gretmenler tarafindan isbirlik¢i 6gretimi ve

kapsamli anadilde 6ngoren iki kiiltiirli sinif yaklagimiydi (Garthus Niegel ve digerleri, 2016: 48-61).
SONUC

Giinlimiizde miilteci ve siginmaci sorunu uluslararas1 kamuoyunun ilgilendigi konulardan biri
haline gelmistir. Miiltecilerin kars1 karsiya kaldiklar sosyal kosullar karsisinda devletlerin tutumlar
miiltecilere yonelik politikalarin olusturulmasina 6nemli etkiye sahiptir. Miilteci akin1 yasayan birgok
iilkede uzun vadeli ve siirdiiriilebilir énlemlerin alinmas1 olduk¢a onem arz etmektedir. Ozellikle,
dezavantajli olarak adlandirilan bu gruplarnn toplumla biitiinlesmesi, dil ve uyum sorunun agilmasi,
egitim haklarinda iilke vatandaslar ile esit imkanlardan yararlanmasi gibi konularda tiim iilkelerin ortak

politikada sahip olmalari 6nem arz etmektedir.
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Gogmenlerin ugrak yeri olan Iskandinav {ilkeleri miiltecilerin entegrasyonuna onem
vermektedir. Entegrasyonun en iyi uygulanacag yer ise okullardir. Iskandinav iilkelerinin genellikle
miilteci ¢ocuklarina yonelik egitimde ilerici ve kapsayici politikalar izledigini gostermektedir. Bu
politikalar, miilteci ¢ocuklarinin egitim haklarini giivence altina almak, dil 6grenimi, kiiltiirel uyum ve
sosyal entegrasyon siireglerine destek olmak amaciyla genis kapsamlidir. Miilteci ¢ocuklarin alacagi ¢ok
kiiltiirlii egitim konusu siirekli olarak tartigilmaktadir. Ozellikle 2015 yilinda yasanan miilteci kriziyle
birlikte Iskandinav iilkelerinde bu konu i¢ politikalar1 da etkilemektedir. Iskandinav iilkeleri miilteciler
konusunda farkli politikalar izlemistir. Bu politikalar da miiltecilerin egitim politikalarini belirlemede

etkili olmustur.

Iskandinav iilkeleri icerisinde ozellikle isve¢’in sahip oldugu siyasi, sosyal ve ekonomik
gelismisligi toplumun her kesimi i¢in refah seviyesinin arttiginin bir géstergesidir. Bu durum, ¢ok sayida
kisinin Isve¢’e gb¢ etmek istemesine neden olmaktadir. Bunun yanisira Isve¢’in gdgmen kabuliinii
siirlamaya gitmemesi ve gogmenlerin dil ve meslek egitimlerini yatirim yapmasi entegrasyonu olumlu

yonde etkilemistir.
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